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ABSTRACT

L'ENSEIGNEMENT DE LA CULTURE FRANGAISE CONTEMPORAINE
DANS LES UNIVERSITES AMERICAINES

by

Marie-Christine Weidmann Koop

Les cours de culture francaise offerts dans les universités américaines jouissent d'une
popularité grandissants et cette étude se proposait d'établir 1'état présent de ce type de cours qui
examine la société frangaise dens une perspective sociologique et anthropologique. Pour stteindre
ce but, i était nécessaire d'analyser les recherches qui ont été entreprises sur 1'enseignement de
la culture et de mener une enquéte qui & entrainé la participation d8 76 professeurs et 228
étudiants issus d8 63 universités & 1'aide de deux questionnaires portant sur divers aspects du
cours: objectifs, contenu, manuels, documents, ressources, méthodologie, critéres employés pour
évaluer les étudionts et encourager leur perticipation, formation et suggestions des professeurs,
formation et besoins des étudiants ainsi que leurs connaissances générales et les clichés qu'ils
entretenaient sur la France contemporaine.

Les résultats ds cette recherche indiquent que plusieurs sujets importants ne sont pas traités
en classe ce qui, ajoutd aux réponses des étudisnts, suggére un élargissement du contenu du cours
ofin ds fournir eux apprenents un tablesu plus complet de la France. Les professeurs emploient
plusieurs approches et déplorent la pénurie des ressources, des manuels mis & jour et des
documents authentiques. Les objectifs principsux poursuivis par les enseignants concernent une
meilleure compréhension de la Fronce et des rapports interculturels, une amélioration des
relations internationales et le désir de corriger les stéréotypes qui, effectivement, apparaissent
dans les réponses des étudiants. Enfin, les professeurs insistent sur leur besoin d'une formation
interdisciplinaire. Ces résuliats et les recherches en cours s'accordent pour recommander que 1a
culture soit définie en fonction de son contenu et comme discipline distincte & 1'intérieur du
progremme de frangais. Le méthodologie pourrait étre améliorée gréce & 1'usage de la méthode
directs ou inductive associée & une combinaison d'approches variées( sociologique, anthropologique,
sémiologique), en enseignant ce cours en frangais afin de ne pas perdre les connotations
culturelies contenues dans les documents, en élaborant de meilleurs manuels et en employant des
documents authentiques. Enfin, les objectifs du cours devraient tendre vers 1'acquisition d'une
compétence culturelle qu'il s'agira de définir.
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CHAPITRE PREMIER: INTRODUCTION

Depuis quelques anndes, les effectifs des étudients américains inscrits en langues vivantes
sont en 16gire heusse, phénoméne qui s'explique par des facteurs démographiques et culturels. On
remerque, aux Etats-Unis, une prise de conscience quant & 1'importance des langues viventes,
accompagnée d'une ouverturs vers I'étranger. Le frangais bénéficie de cet accroissement d'intérét
et les programmes offerts per les universités américaines ont ainsi pu se diversifier. L option de
littéroture attire encore un grand nombre ds candidats, mais celle de culture/civilisation semble
devenir de plus en plus populaire gréce, dune pert, aux possibilités illimitées que procure
'interdisciplinerité et, dautre pert, au fait qu'slle permet aux étudiants qui ne veulent se
spécialiser ni en frangais, ni en littérature, ds suivre des cours faisant appel & des connaissances
générales ( histoire, sociologie, économie, etc.). Le cours de culture/civilisation touche donc un
public plus étendu que celui de littérature et il ssmble que ce soit 1a raison pour laquelle sa place
marque une progression dens les programmes de francais. Or cetts option étant assez récents, 11
s'ensuit qus les cours offerts sous cette rubrique ne sont pas toujours définis de la méme fagon
dans toutes les universités. D'aprés leur description dans les cotalogues des établissements
américains, on peut classer ces cours selon deux catégories: ceux qui suivent une démarche
diachronique et présentent un apercu ds la France depuis la Osule jusqu'au XXéme siécle, en
insistant sur I'histoire, I'histoire de 1'art, 'histoire des idées, etc., et ceux qui se limitent & la
France contemporaine sous tous ses aspects --contextes historique, économique, politique,
sociologique, anthropologique, etc.

En premter lieu, les professeurs ne semblent pes s'accorder sur la terminologie relative 3
ces cours que 1'on trouve tantdt sous le titre de “civilisstion”, tantdt sous celui de "culture”. Ces
doux termes revétent bien souvent un sens paralidle dons ls mesure ou ils s'appliquent tous deux &
I'étude d'une société. Les dictionnaires eux-mémes manquent de clarté 3 cet égard. Celul de Robert
indique, au sens figuré du mot “culture™: " 1. Développement de certaines facultés de I'esprit par
des exercices intellectuels appropriés. -- Par ext. Ensemble des connaissances acquises qui
permettent & 1'esprit de développer son sens critique, son golt, son jugement [..]. 2. Perext.
Culture est perfois synonyme de civilisation.”!



2

Quent au Dictionnaire Hachette de la langue francaise, voici lo définition qu'il nous
propose: [Fig] 3. Ensemble des activités soumises 3 des normes socialement et historiqguement
différenciées et des moddles de comportement transmissibles par 1'éducation, propre & un groupe
sociol donné.  Chague saciété a se culture.?

Dens leur ouvrage Yers une Sciance des civilisations, Guy Micheud et Edmond Marc retracent
I'historique du sens des deux termes. Nous apprenons que le mot “civilisation” est né en France
au XVilléme siécle et que, pour Mirabeeu, il "désigne 1'acte de civiliser, c'est-a-dire de diffuser
les “lumiéres”, s'opposant ainsi & I'élat de “berberie”, tandis qu's 1a méme époque, chez Yollaire ou
Yeuvenargues, la culture désigne la formetion de I'esprit, soit un espect de T'acte de civiliser".3
Puis, & 1o méme époqus, en Angleterre, le terme “civilisation™ s'appliqus, pour Boswell, &
T'anti-berberie” alors qu'en Allemagne Kant opposera “Kultur™ & barberie. Nos dsux vocables
conservent ainsi, jusqu'a la fin du XYilléme siécle, un sens abstrait et général. Cependent, le
romantisme allemand introduit a notion de pluralité des cultures, en perticulier avec Novalis en
1800, ce qui va aboutir & I'histoire des cultures, alors que, dds 1820, en Francs, “civilisation”
revét 1o méme signification. Depuis ce moment, les deux termes ss sont développés parallélement
dons leur langue respective, “Kultur® en allemand et “civilisation™ en francais, jusqu'au XXéme
siécle oU la naissance de 1'ethnologie @ encore modifié les définitions. Les ethnologues allemands,
suivant leur tradition, ont étudié des “cultures™ et les anthropologues anglo-saxons leur ont
emprunté le terme; subissant leur influence, toujours d'aprés Michaud et Marc, les ethnologues
frangets, puis les sociologues ont commencé & perler de cultures au sens ds civilisations, de telle
sorte que ces dsux mots sont peu & peu devenus interchengeables. On en trouve la confirmation
dans le Dictionnaire das Synonvmes ou Henri Bénec associe d'emblée les deux vocables sous la
rubrique “civilisation® ol il écrit: “ensemble ds caractdres socieux, religieux, moraux,
esthétiques, techniques et scientifiques qui se transmetient et sont communs & une société, a pour
synonyme, depuis le XiXéme siécle, Culture (ds 1'allemend Kultur) qui est moins employé et se dit
surtout ds Yo civilisstion considérée du point de vue d8 V'esprit Prapager /o cullure
francalse 8 ]étranger“.4 Micheud et Marc poursuivent leur développement en appliguent la
méthade des champs sémentiques aux trois vocebles “culture”, “civilisation™ et "sociétd”. lis
démontrent ainsi que, du point de vue de 1'historien, une société reste principslement un systéme
ds structures socio-économiques, d'institutions et de productions culturelles, une “civilisation”
Qu'on analyse selon des repdres chronologiques situés sur I'échelle du temps. L'ethnologue et le
sociologue, en revanche, s'attachent plus perticuliérement aux formes d'expression d'une sociélé
ot tendent & privilégier 1'étuds des comportements et des manidres de vivre de cette “culture” & un
moment déterminé, ainsi que I'illustre dailleurs la définition de Carol et Melvin Ember: "Culture,
then, refers to innumerable aspects of life. To most anthropologists, culture encompasses the
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behaviors, beliefs, and attitudes , and also the products of human activity, that are characteristic

of a particular society or population. Each of us is born into 8 complex culture thet will strongly
influence how we live and behave for the remainder of our lives.”

La controverse reletive au choix des termes “culture” ou “civilisation” est loin d'étre réglée.
De nombreux articles ont été écrits & ce sujet et, permi ces derniers, on peut citer celui de Paul
Ricosur intitulé “Civilisation universelle et cultures nationeles” © dans lequel il oppose une
civilisation & I'échelle de la plandte entiére, maerquée par ses accomplissements scientifiques,
techniques, économiques et politiques, & des culiures netionsles qui se ceractérisent
individuellement par un enssmble de valeurs. Jean Derbelnet & tentd, lui eussi, ds définir les
deux vocables: “Par cv/ture , 1\ faut entendre icl non pes I'enrichissement de 1'esprit, non pes ce
qu'on retient quand on a tout oublié, mais 1a fagon dont un peuple congoit 18 vie et 1'organise a tous
les niveaux. Ce sens n'est pas explicitement reconnu per les dictionnaires franceis; on le trouve
cependant dans les travaux des sociologues et des anthropologues, vraisemblablement influencés
per la terminologie américaine.” 7 Nelson Brooks, quant & lui, consacre un article entier 4
d¥finition de “culture” qu'il différencie de “civilisation” ds la maniére suivante: “Culture refers to
the individual's role in the unending kaleidoscope of life situations of every kind and the rules and
models for attitude end conduct in them. By reference to these modsls, every humen being, from
infency onward, justifies the world to himself as best he can, associates with those around him,
and relates to the social order to which he is sttached” 8 L'ouvrage C'Alfred et Clyde Kluckhohn 9,
enfin, nous fournit un historique sur le développement du terme “culture” qui rejoint celui de
Micheud et Marc; 11 nous propose également trois cents définitions qu'il nous est impossible de
reproduire ici.

En fonction des arguments exprimés ci-dessus, nous avons choisi le mot “culture” pour
qualifier les cours qui nous intéressent et c'est celui que nous utiliserons désormais dans le cadre
ds cette étuds. En effet, pour 16 type de cours qui présents le France dans une courte périods de
tsmps, quinze & vingt ans au plus, on pariera plutdt d8 “cutture” puisqu'on essaiera , & I'instar d8
I'ethnologue et du sociologue, ds capter cette société contemporaine en mouvement, en ayant
recours au document instantané, au témoignage emprunté. Or c'est & ce type de cours particulier
que s'appliquent les recherches dont nous atlons reproduire le compte rendu dans les chapitres qui
suivent.

Les professeurs d'université ne recoivent ginéralement qu'une formation pédagogique limitée.
Pour ce qui a trait aux langues viventes, la recherche est souvent trés avancée mais elle s'applique
presque tolalement & 1'acquisition de la lengue proprement dite. Le culture est devenue une
spécialité & V'intérieur des programmes mais son contenu est sivarié (puisqu'il fait appel &
T'histoire, 4 1'économie, 4 la sociologie, & 1'anthropologie, etc.) que les professeurs qui 1'enseignent
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8 heurtent au probléme du choix de la méthodologie.

De nombreuses enquétes ont élé effectuées sur les cours de langue et leur contenu mats, &
notre connaissance, il n'existe que peu d'études sur le cours d8 culture frangaise. Deux professeurs
8 sont penchés sur le probléme inverse. Monsieur Jesn Paulhen, d'abord, a voulu nous donner un
apercu de 1'image que les adolescents frangeis se font des Elats-Unis, en leur faisant remplir un
questionnaire élaboré per ses étudients de culture & Alleghenry College. !0 Vient ensuite le repport
de Monsieur Laurence Wylie qui a examiné le méme sujet & partir des manuels scolaires employés
en France dans l'mwmira" La thése de doctorat de Madame Bestrice Batnag se
repproche ds notre propos mais s'applique eux cours d'introduction & 'histoire et 4 la civilisation
d'Asie. 2 11 rests deux enquites correspondant 3 notre ces, celle de Monsieur Edward Knox qui 8
e3sayé ds déterminer la formation des professeurs de “civilisation” frangaise aux Etats-Unis et
teur approche méthodologique!> et, enfin, celle conduite en 1982 avec la coopération de Faits et
Opinions, en Frence, et de l'organisstion OGallup, aux Etats-Unis, et dont le but était de
diterminer la facon dont les Américeins voient les Frangais et réciproguement, & partir dun
sondage mené auprds du grand public. !4

Monsieur Louis Porcher, fort conscient des problémes créés par le cours de culture, s'est
interrogé sur e question:

L'enseignement de la civilisation est le lieu d'un étrangs peradoxe: checun s'accorde 3
prétendre qu'il constitue une partie essentielle de 1'enseignement d’une langue, mais treés
peu de travaux systématiques luf sont consacrés, tant sur le plan de la recherche qu'au
niveou de la production pédegogique. [...] Personne ne ssit clairement, pour I'instent, [...]
en quoi consiste un enseignement de civilisation adéquet. L'appellation méme a été souvent
contestée, sans que I'on propose véritablement une solution meilleure. [...] Il est urgent,

sujourd hui, d'essayer de sortir ds telles incertitudes, car, manifestement, les apprensnts
prennent un intérét de plus en plus marqué A cet enseignement. 15

Notre enquite sers plus extensive que les précédentes et se propose d'apporter quelques
éclsircissements sur le sujet. Elle a été élaborée en fonction de trois objectifs. Elle devrsit
permettre, d'une part, de définir 1'état présent des cours de culture francsise contemporaine on ce
qui concerne les méthodes pédagogiques employdes par les enseignants, les manuels utilisés, le
contenu et le but de ces cours. Elle devra ensuite mettre en évidence les problémes posés per ces
cours, 3 la fois pour les étudiants et pour les professeurs et déterminer les besoins des étudiants
relatifs & leur savoir sur la France contemporaing et sa culture, leurs réactions devant différentes
approches pédagogiques et le rdle de ces cours dans la préparation & leur future cerridre. Son but
primordial, enfin, consistera & extraire ds ses résultsts des conclusions qui nous permettront
déablir les recommandations nécessaires pour une amélioration des cours en question, tant du
point ds vue ds la méthodologie que ds celui du contenu.
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Pour mener & bien notre enquéte, nous nous sommes trouvée devant le dilemme du choix d'une
méthode. Plusieurs possibilités s'offraient & nous. 1y avait d'abord I'entretien privé qui, dans
notre cas précis, n'aursit pu étre utilisé ni avec les étudiants, ni avec les professeurs car il
surait occasionné trop de dépenses et nous aurions dépassé les limites de temps que nous nous
étions fixées. Une autre alternative concernait 1'observation de classes de culture, ce qui, 14 aussi,
aurait pris trop de temps et n'aurait pes permis de toucher besucoup de professeurs. 11 nous
restatt encore une option, celle du questionnaire.

Dens leur ouvrage Questionnaires: Design and Usa,'® Dougles Berdie et John F. Anderson
donnent une liste extensive des avantages et des inconvénients de cette méthode. 11 est vrai que le
taux d8 réponse obtenu ainsi rests généralement bes et que 1a validité et la fiabilité des réponses
peuvent é&tre discutables. Un autre déssventage du questionnaire réside dans les limites des
questions. Par besoin de clarté, on doit en effet les simplifier au maximum au risque d'étre
perfois superficiel. On ne peut donc pas approfondir le sujet alors que certains répondants
sursient beaucoup 8y sjouter.

Un grand nombre de personnes éprouvent des préjugés contre cette méthode car, dans la vie
quotidienne, on recoit constamment des formulaires & remplir et on finit per se lasser de cette
formule. On admettra également que son manque de personnalisation ne facilite pes la tiche; nos
rapports quotidiens avec les autres sont déja trés impersonnels et certains se sentent offusqués
par un questionnaire qui ne fait que perpétuer une situation qu'ils déplorent. Berdie et Anderson
indiquent également qu'on ne peut jamais étre certain ds 1'authenticité d'une réponse car, en
moyenne, il semble que 108 des formulaires soient remplis par des individus autres que ceux &
qui on les destineit (le conjoint ou une sutre personne que 1'on croit plus quelifiée, per
exsmple) 7.

Molgré tous ces aspects négetifs, l'enquéte per questionneire jouit d'un avantage
incomperable, celle du colit qu'elle occasionne et qui se trouve fort réduit par rapport & celui
deutres procédés. De plus, elle permet de contacter un nombre fllimité de perticipants et de
couvrir une grande étendue gographique. D'un autre cité, on ne s heurte pes su probléme du
moment auque! on peut entrer en rapport avec les sujets sans les déranger et ces derniers ont tout
1o loisir de répondre aux questions & leur convenance. Le formulaire représente un outil abjectif,
surtout si on le compere & 1'entretien privé ol les répondants sont susceptibles d'étre influencés
par 'enquiteur selon la facon dont 11 pose 9es questions. Le formulaire rests neutre et 1e sujet ne
risque pas d'étre désorienté per la personnelité d'un inconnu. Cette méthode assure sinsi une
certaine uniformité & I'enquéte puisque 16 courrier expédié contient chaque fois la méme letire
daccompagnement et les mémes rubriques, alors qu'un enquétsur sera tenté ds varier la maniére
dont i1 s'exprime en fonction du personnags auquel il s'adreses.
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Aprés avoir soigneussment analysé tous ces arguments, nous avons opté pour 1a méthode du
questionnaire qui, & notre avis, était s mieux adaptée & notre recherche et aux moyens financiers
dont nous disposions.

Les études précédemment citées étalent fondées sur un seul type de formulaire destiné soit &
des professeurs, soit & des étudiants, parfois méme a des directeurs de sections. 11 nous a semblé
que, pour 8tre compléts, une enquite sur 1'enssignement de la culture frangeise deveit présenter
le point ds vus des deux pertis qu'elle affectait, c'est-a-dire non seulement celui du professeur,
mats aussi celui de ses étudiants car c'est & ces derniers que s'adresse le cours.Par conséquent,
deux sor-tes ds formulaires ont été élaborés, en fonction de critéres variés.

En ce qut concerne les enseignants, 11 s'agissait de mettre 4 jour le contenu du cours de
cutture tel qu'il est pratiqué aujourdhui sux Etats-Unis. Puis, il était nécessaire de dresser la
lists des menuels employés, des thémes présentés en classe, da I'approche méthodologique et du
metériel padagogique usités. 11 convenait ensuite de déterminer les rapports entre I'apprenent et
T'enseignent et d'expliquer les choix de ce dernier en dressant son profil per rapport & sa
formation, ses préférences et ses possibilités d8 recyclage. Enfin, les derniéres rubriques
faisaient allusion & la position qu'il avait adoptée vis-a-vis du cours ds culture, pour ce qui est du
sons et du but de celui-ci, & I'importance qu'il attachait & ce cours et & la place qu'il lui accordait
dans le programme ds frangais.

Le questionnaire destiné sux étudiants qui evaient suivi su moins un cours de culture
frangaise se proposait, en premier lieu, d'établir 13 sussi le profil des sujets quant & leur nivesu
d'études, leur formation, la cerriére envisagée et les préférences relatives aux thémes introduits
en classe, 4 la pédagogie et aux manuels qui leur étaient offerts. D'sutre part, il était impératif de
savoir quelles étajent les sources dont les étudiants tiraient leurs connaissances de la France et,
surtout, en quoi consistaient ces connaissances. Certaines rubriques ont d'ailleurs été rédigées
dans le seul but de déceler les mythes sur lo France qui éaient encore présents dans leur esprit
et d pouvoir ainsi améliorer le cours ds culture en évitant de perpétuer les anciens clichés qui
n‘ont plus cours. Enfin, il était demandé aux sujets de donner leur opinion sur leur comportement
on classe et sur 1a maniére ds le modifier pour encourager leur participetion.

Nous avons voulu limiter nos recherches sux cours de culture offerts en troisiéme ou
quetridme année d'université et les établissements d'enseignement supérieur qui ont perticipé &
T'enquits devaient offrir au moins une licence ( bachelor's) en frangais. |1s ont été sélectionnés
sslon des critéres bien précis. Premiérement, 1'excellence jousit un réle primordial et nous
avons consulté te rapport de Jack Gourman'8 o figurent les 38 universités et colldges qui offrent
les meilleurs programmes de francais ou nivesu “undergraduste™'S. Secondement, 11 était
impératif d'sjouter & cetts lists celle des établissements ol 1'on avait la possibilité de préperer
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une licence de frangais avec une spécialisation en civilisation ou culture; trois seulement étaient
officiellement cités dans Ihe College Bilue Book 2%: Dominican College of San Rafeel (Caiifornie),
University of Columbia (Missouri) et Bryn Mawr College ( Pennsylvenie). Jusqu'ici, la majorité
des établissements se situsient au nord-est du pays, mais nous voulions consulter su moins une
université per Etat afin d'obtenir un échentillon représentatif & I'échelle nationale. Grace encore
ou_Collage Blus Bagk, i1 nous e éié possible d'identifier les plus grands établissements ds chaque
Etat et sugmenter ainsi notre relevé.

Pour compléter le choix au niveau des universités, nous avons procéddé & ls sélection au
niveau des professeurs. Le périodique Contemporary French Civilization 2! est une revue
professionnelle sur la France contemporaine 3 la rédection de laquelle perticipent de nombreux
spécislistes en la matidre. Elle contient Ia liste da ces derniers que nous avons jugé bon de
contacter. A cette liste, nous avons sjouté celle des membres actifs ds I'Institut d'Etudes
Frangaises & New York University, fournie gracieusement per le professeur Edward Knox, et celle
ds spécialistes en rapport avec I'institut NEH sur la société et la culture francaise contemporaine,
orgentsé 3 I'université dAlbeny en 1981, communiquée per le professeur Georges Sentoni.

L"étape suivante consistait en la confection des questionneires. Leur aspect extérieur joue un
rdle vital dans le toux de perticipation & une enquéte et nous avons pour cela suivi les directives
exprimées per Pauline Young 22 et par John E. Nixon 23, En premier lieu, nous avons fait
imprimer les formulaires sur du pepier de couleur afin de les rendre stirayants. Le titre de la
recherche s distingue nettement en premiére page ou figure également le nom ds 1‘'organisme qui
recueille les données, Michigan State University en I'occurrence. Un court peragraphe indiqueit
les objectifs de 1'étude et assurait sux perticipents éventuels que leurs réponses resteraient
confidentielles. Nous avons enfin attribué & chaque questionnaire un numéro de code qui nous
permettrait per la suite didentifier les professeurs qui n‘avaient pas répondu et de leur envoyer
une lettre de rappel. |1 convensit ensuite de rédiger une lettre d'accompagnement expliquent de
nouvenu le dessein de la recherche et sa nécessité 24,

Toute enquiite sérieuse commence per un test. Nous avons donc effectué une étude pilote afin
de mesurer la clorté de nos questions, d8 nous sssurer de leur bonne interprétation par le
répondant et d8 découvrir ds nouvesux aspects du probléme étudié que 1'on n'surait pes anticipés &
'origine.

Dens un premier temps, nous avons sélectionné un petit nombre de perticipants et nous leur
avons envoyé, en jenvier 1983, un questionneire codé avec ls lettre d'accompagnement et une
enveloppe timbrée. Au bout de quelques semaines, nous avons dressé 18 liste des sujets qui ne nous
avalent pes encore répondu et nous leur avons fait parvenir une lettre de reppel 25 et un autre
questionnsire. Dens certains cas, nous avons expédié une seconds lettre de rappel et méme
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téléphoné oux personnes concernées pour sugmenter le toux de participstion. Pour 1'enquéte
totale, sur les 68 professeurs & qui nous avons adressé une lettre de rappel, 29 y ont répondu,
soit un teux de 43%. Mais si I'on considdre ces 29 réponses en relation avec les 123 que nous
avons obtenues en tout, elles représentent prés de 168 de la poerticipstion totale, quantité non
négligeable. Sur les 52 formulaires envoyés pour 1'étude pilots, 36 avaient éié adressés
personnellement aux professeurs dont 18 nom nous avait été communiqué et 16 avaient été envoyés
aux directsurs de sections avec une letire leur demandant de les transmetire aux professeurs qui
enseignaient la culture francaise et qui étaient donc susceptibles détre intéressés per notre étude.
Nous avons recu, au total, 36 réponses contenant 28 formulaires dont 778 émanaient de sujets
contactés directement, par opposition aux 69% des réponses globeles. La moyenne du teux de refus
signalé par Theodore Caplow 20 se situe généralement, pour une enquéte bien faite, entre 308 et
40% alors qu'il se situsit, pour nous, entre 238 et 318. Ces résulists étaient déja
encourageants, d'autant plus que nos rubriques ne se limitaient pas aux questions fermées qui sont
faciles & compléter. Parmi les réponses, une quinzaine seulement ont pu étre retenues parce qu'un
certsin nombre des professeurs contactés n'‘enseignaient pas ou plus la culture. La majorité des
perticipents avaient accepté de distribuer des questionnaires a leurs étudiants, nous permettant
einsi d'en recusillir 113 au tolal.

Aprés avoir enelysé ces résultsts pertiels, nous avons procédd sux corrections qui
s'imposaient. 1] s'agissait tantdt de modifier la rédaction de certsines questions afin de les
clarifier, do supprimer les rubriques qui ne nous paraissaient pes intéressantes ou d'en sjouter
deutres pour éclaircir certains points. Les commentaires des perticipants nous ont été trés
précieux et, aprés ce traveil da dépouillement, nous avons réussi & élaborer les questionneires
définitifs de notre étuds 27,

Pour ce qui est de 1'enquéte définitive, nous avons envoyé 132 formulaires  des professeurs
et nous avons recu 87 réponses, soit un toux de 66%8. Nous n'en avons retenu que 61 qui
correspondaient 3 notre sujet. Nous avons ensuite expédié les nouvesux questionnaires pour
étudiants dont nous avons récolté 228 exemplaires diment remplis. Nous ne voulions pas
gespiller les efforts deo I'étude pilote et nous avons décidé d'envoyer 3 ses participants un
supplément au questionnaire qu'ils avasient rempli initislement et qui correspondait sux
modificetions qui lui aveaient &é epportées. |1 nous était impossible, cependant, d'entrer en
rapport avec les étudiants qui avaient pris part 3 cette étude puisque les formulsires étaient
restds anonymes et nous les avons donc éliminés pour 1'anelyse des résultsts définitifs. Au total,
I'enquite s'est déroulée sur une période de deux ons, de jenvier 1983 & novembre 1984. Ses
résultats sont fondés sur les réponses de 76 enseignents (avec un teux de participation totale de
678%) et 228 apprenents répertis dans 63 établissements situés dans 31 Etats 28 Ay terme de
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I'étude, nous avons fait parvenir & tous les répondants un exemplaire contenant le résumé de nos
résultats ofin de les remercier de leur aimable coopération.

Les chapitres qui suivent contiennent la présentation et 1'analyse de ces résuitsts. Pour les
questions dont les réponses peuvent étre exprimées quantitativement, nous avons indiqué & la fois
le nombre exact des réponses el le pourcentage auquel il correspondait. Etant donné que certains
sujets n'ont pas répondu & une question entiére ou & une pertie de la question, les pourcentages
seront calculés non pes par rapport su nombre total de perticipents (76 professeurs, 228
étudiants), mais plutit per rapport su nombre de réponses exprimées sous chaque rubrique, &
moins qu'il n'en soit précisé sutrement. Pour les autres types de questions, nous nous sommes
efforcée daciter les commentaires exprimés sauf s'ils étaient trop nombreux et trop longs, dans

quel cas nous avons essayé ds les regrouper par catégor ies.



CHAPITRE DEUX: ANALYSE DES REPONSES FOURNIES PAR LES PROFESSEURS DE CULTURE

Le questionnaire destiné sux professeurs et reproduit & 1'appendice A se compose de
vingt-trois questions qui se présentent, dans leur ensemble, sous ls forme d'une progression
allent du concret & 1'abstrait, c'est-a-dire de questions & réponse quantitative ou simple pour
aboutir, vers la fin, & des questions & réponse qualitative.

Les rubriques ont trait sux manuels, au contenu thématique et & I'organisation du cours, au
matériel et aux documents utilisés, & la méthodologie, & s fagon de noter les apprenents, aux
problémes rencontrés, & 1a formation du professeur, a ses sources de référence et 4 son expérience
professionnelle. A la fin du formulaire, il est dsmandé & ce dernier d'exprimer son opinion sur la
formation des futurs professeurs, sur 1e but du cours de culture francaise et 1a nécessité de faire
de cette matiére une spécialité. On 1'encourage également 4 citer des activités qui ont obtenu du
succés dans ses classes et un espace est réservé aux suggestions relatives au cours. La derniére
question, purement administrative, concerne 1'étape suivante de 1'enquéte, & savoir le “bon
vouloir® du professeur a distribuer des questionnaires 4 ses étudiants.

Afin de faciliter la lecture de ce rapport, chaque question fera 1'objet d'une sous-partie et
sera traitée individusllement. Par ailleurs, nous nous contenterons d'interpréter ici les résultsts
recusillis slors qus le chapitre quatre sera consacré & nos recommendations en vue de
'amélioration du cours de culture.

10
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2.1 Question No. 1: Titres des cours de culture:

Cetts premiére question, en téte du questionnaire, ss proposait deux objectifs bien distincts.
Dens un premier temps, elle nous permettait d'éliminer les formulaires qui ne correspondaient
pes & notre enquéte. Certains professeurs, en effet, indiquaient seulement des cours de littérature
ou de conversation auxquels ils incorporaient quelquefois des éléments culturels ou bien des cours
d'histotre de a civilisation frangaise qui couvraient plusieurs siécles pour aboutir & la Premiére
ou & 1a Seconde Guerre mondiale. |1 est vrai que, dans certains établissements, il n'existe pas de
cours consacré & la France contemporaine et nous n'avons retenu que les questionnaires remplis
per des participents qui enseignaient effectivement un tel cours, soit 76 au total. Dens un
deuxiéme temps, cette question présentait 1'avantage ds fournir bien des renseignements sur la
fagon dont on concoit la culture dans un programme de francais et 1'importance qu'on lui accorde.
Les professeurs devaient préciser le titre des cours de culture qu'ils avaient enseignés dans les
cing derniéres anndes et il serait difficile d'affirmer avec certitude que cela correspondait au
programme d8 1'établissement ol 11s exercaient su moment de 1'étude. 11 serait trop fastidieux
d'établir cette différence pour chaque cas, d'autant plus que, dans certaines circonstances, deux ou
trois professeurs enseignant au méme endroit ont indiqué des cours différents. Pour simplifier
notre enalyse, nous considérerons donc que la réponse s'applique au professeur.

Les résultats quentitatifs ds cette question révalent ainsi que 63 professeurs, soit 838, ont
ensgigné au moins un cours sur la France contemporaine. Parmi ceux-ci, un répondent (1.318)
1o fait en deux semestres et huit ( 10.50%) enssignent en anglais dans le cadre d'une coopération
avec d'autres dépertements. Pour les 13 autres cours, soit 178, la France contemporaine est
introduite de la fagon suivante:

-dans un cours de langue avancé axé sur ls culture: ........ 3 (3,908)
-8 la fin d'un cours d'histoire de la civilisation:............... 5 (6,57%8)
-4 1a fin du deuxiéme cours ¢ histoire de la civilisation: 3 (3,908)
-4 la fin du troisidme cours dhistoire de la civilisation: 1 (1,30%8)
-3 la fin du quetriéme cours ¢’ histoire de la civilisstion: 1 (1,308)

Ces chiffres sont révélateurs dans 1a mesure ou les participents étalent considérés comme les
spéacialistes de culture de leur département. |1 apperait ainsi que, dans 178 des css, il n'existe
pes de cours sur la France contemporaine, ce qui nous porte & croire que, dans les établissements
en question, la culture ne s'est peut-8&tre pas encore imposée en tant que matiére.

Trols répondents introduisent le sujet dans un cour's avancé de langue ou de conversation dont tous
les documents se rapportent & 1a France contemporaine ( manuels, articles de presse, discussions &
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pertir de films, etc.). Dix autres ( 13%8) 1l'incorporent 8 un cours d'histoire de la civilisation
étendu sur un, deux, trois ou quatre trimestres/semestres. Dans les deux établissements o 1'on
offre respectivement trois et quatre semestres de civilisation, il semble que cette matiére occupe
une place importante, non pes sous son aspect contemporain, mais en privilégiant 1'approche
histor ique.

Dans huit des ces cités (10,508), le cours est enseigné en anglais dens le cadre d'un
programme interdisciplinaire qui engage ls coopération d'autres dépertements. Cette option
obtient une faveur croisssnte 8 une époque ou 1'interdisciplinerité devient de plus en plus
populsire et comporte un sérieux aventage du point de vue du contenu. Elle permet sux étudiants
dapprofondir , dans leur propre langue, les sujets qui leur sont présentés par des spécialistes en
histoire, sociologie, anthropologie, histoire de 1'art, économie. sciences politiques, etc. En effet,
Je professeur de frangais, tout érudit qu'il soit, aura recu, dens la majorité des cas, une formation
linguistique et littéraire et ne pourra pas, a priori, offrir un nivesu élevé de connaissances pour
chacun des thdmes traités en classe. Ca que 1'on peut reprocher & ces cours, en revanche, est le
folt qu'ils solent enseignés en anglais. 11 est bien enlendu qu'un établissement pourrait
difficilement se permettre le luxe d'avoir, pour les sujets cités plus haut, des spécialistes qui
parient couramment le frangais ou qui viennent de France (& moins qu'il ne s'agisse d'un institut
spécial comme 1'Ecole d'été ds Middlebury College ou 1'Institut NEH organisé & 1'Université
dAlbary en 1979)!. Cependant, si ces cours figurent dans un programme de frangais, ils
représentent pour 1'apprenant une occasion supplémentaire d'étendre ses connaissances et sa
pratiqus linguistiques. D'autre part, la langue elle-méme est chargée de connotations culturelles
ot, & étudier une société étrangire dans une langue qui ne lui est pes propre, on ne la pénétre pas
comp¥tement, on en reste détaché. Ce débet reste ouvert et sera repris repris au chapitre quatre.

11 est encouragesnt de remarquer qu'un établissement consacre dsux semestres au cours de
culture contemporaine, ce qui constitue le souhait ds plus d'un participent, ainsi que nous le
verrons plus loin.

Parmi les répondants, 27 au total, soit 368, disent avoir enseigné plus dun cours de
culture, certains portant sur des aspects perticuliers:

-professeurs ayant enseigné deux cours différents: 19 (25%8)

-professeurs ayant enseigné trois cours différents: 7 (9,2%8)

-professeurs ayant enseigné quatre cours différents: 2 (2,68)

En plus du cours général sur s France contemporaine, les cours supplémentaires portaient les
titres suifvents:
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A Cours en frangais sur la France:
-Séminaire de culture franaise (avec sujets variant chaque fois): 3 2
-La pensé frangaise contemporaine: 2
-L'histoire des idées en France: 2
-Le France socialiste: 2
-Lapresse en France: 2
-Le culture politique frangaise
-Les régions de France
-Civilisstion frencaise & Peris: rdle du gouvernement francais dans la culture de masse
-Paris
-Naissance de ls France moderne
-La communication avec les Francais
-Mythe et réalité: les femmes dans la France contemporaine
-Lectures sur la culture francaise contemporaine

B. Cours en anglais avec la coopération d'autres départements:

-Art and culture in Frence (voyegs d'étude en France avec la coopération du dépertement des
besux-arts)

~ -French contribution to Western civilization

- Europesn and Americen villages

C. Cours s'étendant & d'autres pays francophones:
-Québec: 3
-LaFrance 6t 16 monde francais: diversits culturelle et économique

Parmi les thémes les plus prisés sur la France, on classera, dans 'ordre d'importance:
1. Histoire des idées/pensée contemporaing: 4
2. LaFrance socialiste: 2

Lapresse: 2

On noters que deux cours sont consacrés & lo politique, sans traiter du socislisme en
perticulier. Nous en concluons donc que 1'histoire des idées et la politique viennent en téte de liste.
Quetre cours ssulement concernent la francophonie, dont trois sur le Québec, ce qui peut
s'expliquer per 1a proximité du Canada et per les efforts du gouvernement québécois pour 1'octroi

de bourses dastinées & la formation des professsurs.
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2.2 Quastion No 2: Analyss des mapuels:

Aprés avoir ddterminé les types de cours ds culture offerts dens les universilés américaines,
nous pouvions entreprendre une étuds du cours proprement dit. Le premier élément qui
s'imposait & notre recherche était le manuel employeé car 11 représente I'outil essentiel auquel ont
recours & la fois 1'enseignent et 'apprenant. Parmi tous les ouvrages cités, nous n'avons retenu
qus ceux qui s'appliquaient directement & cetle enquéte et qui présentasiemt, par conséquent, la
France contemporaine sous toutes ses facettes. L'snalyse portera sur les 36 manuels suivants,
classés per ordre alphabétique, selon leur titre, afin de permettre au lecteur d'en retrouver plus
facilement les coordonnées, leurs références complétes étant indiquées dans 1a bibliographie:

Actunlité ef avenir. Arthur Bieler et Oscer A. Heac. Etats-Unis, 1975.
LaCivilisation francaise. M. Blancpain et J.P. Couchoud. France, 1972.
Civilisation francaise contemporaine Michel Paoletti. France, 1973.
Civilisation francaise quotidienne. 2éme édition.Michel Paoletti et Ross Steele. Paris, 1982.
Comment peut-on étre francais? Virginia Hules et Jene Baier. Etats-Unis, 1982.
Comprendre la France. Pierre Christin et Philippe Lefebvre. Etats-Unis, 1970.
Connaftre la France R. Lafayetts et J. Delidre. Etats-Unis, 1983.

- plles. Béetrice Braude et Brigitte Coste,

NOBOBMMANIS’ O 1SA8S (B DOSITIONS BEBIras 81 C

Ensemble: culture et sociéid Reymond Comeau et al. 2éme édition. Etats-Unis, 1982.

Les Francais. Francois Nourrissier. Suisse, 1968.

Las Francais Laurence Wylie et Armand Bégué. Etats-Unis, 1970

LaFrance contamparaing. Michel Beaujour et Jacques Ehrmann. France, 1965.

La France dans votre pacha. 6. Quénelle et J. Tournaire. France, 1974.

Erance da nos jours. Germaine Brée et Charles Carlut. 4éme édition. Etats-Unis, 1975.

LaFrance en métamorphase. Eve Katz. Etats-Unis, 1976.

La France en mutation depuis 1955 Joseph Labet, Howard L. Nostrand et Jean-Char les Seigneuret.
Etats-Unis, 1979.

LaFrance et las Francais Plem et F. Tomiche. France, 1979.

La Fronce et sa civilisation. Jecques Hardré. Etats-Unis, 1969.

Erance in the 1980°’s. John Ardagh. Angleterre, 1982.

Erance in the Modern Warld Niles M. Honsen. Etats-Unis, 1969.

Erance Todey. Séme édition. J.E. Flower. Etats-Unis, 1983.

Ihe French Theodore Zeldin. Angleterre, 1983.
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Ibe French: Portrait of a People. Sanche de Gremont. Etats-Unis, 1969.
Histoire culturelle de 1a France. Maurice Crubellier. France, 1974.
Interculture. Susan St. Onge, David King et Ronald St. Onge. Etats-Unis, 1983
Modern France Angelo Codevilla. Etats-Unis, 1974.
Ihe New Franch Revolution John Ardagh. Etats-Unis, 1969.
MNouvesy Guide France. Nouvelle édition. Guy Micheud et Georges Torrés. France, 1982.
Nouvesu Yisage du monde francafs. 28me édition. Louis L. Curcio, Marie Gelenti, Catherine

Hughes et Elizabeth Williamson. Etats-Unis, 1981.
Panorama de la France moderne. Comille Bouer. Etats-Unis, 1968.
Pramier Guide France Colette Brichent. Etats-Unis, 1978.
Ouand las Francais parlent. Georges V. Santoni et Jean-Noél Rey. Etats-Unis, 1975.
Regards sur la civilisation francaiss J. Schultz. France, 1980.
Saciété et culture de 1a France contemporaine. Georges Y. Sentoni. Etats-Unis, 1981.
Iablesux culturels de 1a France. J. Suzanne Ravisé. Etats-Unis, 1974.
Yillage in the Yaucluse. 3dme édition. Leurence Wylie. Etats-Unis, 1974.

Ces manuels sont classés & la table 1 (p. 29) 3 per ordre de préférence, en fonction du
nombre de professeurs qui les emploient. 11 convient de signaler que six perticipents (8%)
n‘utilisent pas de manuel dans leurs cours, & défaut d'ouvrage adéquet, et disent avoir recours & des
documents authentiques divers (articles de presse, films, etc.).

Parmi les 36 titres qui figurent ci-dessus, 24 (67%) sont publiés eux Etats-Unis, 9
(25%) en France et 3 (8%) dans un sutre peys européen ( dsux en Grande-Bretagne et un en
Suisse). On comprendra que la majorité paraissent aux Etats-Unis puisqu'ils s'adressent 4 un
public américain.

En ce qui concerne leur derniére date de publication, ils se classent de la fagon suivente:

-publiés avant 1970 ........................... 7(198)
-publiés entre 1970 et 1979............... 15 (428)
-publiés depuis 1980: .......................... 14(398)

1) est surprenant de constater que 198 des ouvrages aient paru avant 1970 cer le professeur
court alors le risque de présenter 3 sa classe une image périmée de la France, & moins de
compenser avec des articles de presse ou d'autres documents mis 3 jour, ce que semblent faire la
major it des professeurs. Cependent, si I'an tient compte du nombre de répondants qui utilisent
chaque livre, les pourcentages se répertissent différemment, selon 145 réponses (certsins
perticipants ayant indiqué plusieurs titres):
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Utilisation de manuels:  -publiés avant 1970: ......................... 14(108)
-publiés entre 1970 et 1979 ........... 49 (338)
-publiés depuis 1980......................... 82(57%)
On constate donc que ls plupert d'entre eux ont recours a des textes relativement récents.

L'objet de notre recherche n'était pes de donner un compte rendu spprofondi de chaque
ouvrage mais plutdt d'en fournir une analyse générale en considérant les trofs éléments qui nous
perasissaient le mieux les identifier: le contenu, la forme et |'approche du sujet.

A. Conteny:
En ce qui concerne le contenu des ouvrages, il est nécessaire de distinguer deux aspects: le
type de manuel selon le cours envisagé et les sujets qui y sont traités.

1. Type de manuel:
L'organisation générale de 1'ouvrage dépend du public visé et du cours envisegé. Dece
fait, on peut classer les manuels en fonction de six catégories:

8) Le “guids™ déja identifié par Richard Laszlo comme un “ouvrage de référence accumulant
un certsin nombre de renseignements et de données informatives sur la France et les
Frangais” 4, tels que le Nouveny Guide France et La France dans votre poche qu'on pourrait
difficilement utiliser comme point de dépert & une discussion. Le premier, cependant,
88s0cié & des documents authentiques, peut s'avérer un outil utile dans la mesure ou il
procure sux apprenonts des bases dans tous les domeines, méme si elles restent

superficielles.

b) Le manuel de culture destiné plutdt & un cours de conversation dans lequel on met 1°accent
sur la France contemporaine. Ony reléve un effort important, de 1a part des auteurs, pour
clerifier le vocabulaire 3 I'aide de notes explicatives ou pour introduire des listes de mots
eutour d'un théme perticulier. Ony trouve également, dans la mejorité des ces, des exercices
structureux visent & renforcer certains points de grammeire, des activités orales suggérées
et un lexique, mais on y présents un survol trés superficiel ou cloisonné de ce qui compase la
culture franceise: Nouvesu Yisage du monde francais, Connaitre la France, Ensembile:
Culture of société, Premier Guide France, Inferculture, Commeant peut-on ére frangais?,
Actualité ot avenir et LaFrance an métamarphose.
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c) Le manuel centré sur I'histoire, I'histoire de I'art et la littérature que I'on utilise dans un
cours qui combine I'histoire de la civilisation frangaise et la période contemporaine. 11 s'agit
plutit dun survol qui se veut perfois exhaustif et le danger ici réside encore dans la
superficialité: The French: Portrait of o Penple, Tableoux culturels de 1a France, La France
et sa civilisation et La Civilisation francaise. Histoire culturelle de la France insiste sur
I'sspect historique et appeartient ainsi & cette catégorie mais elle consacre ss partie la plus
importante & la société du XxXéme stécle et trouvers également sa place sous d'eutres

rubriques.

d) L'ouvrage qui souligne les aspects socio-économique et politique en s‘appuyant sur des
données précises et des statistiques. Ainsi que le fait remarquer Anne Duhamel Ketchum dans
son article “The Teaching of French Contemporary Civilization™ , les chiffres constituent un
outil dangereux car on peut orienter leur interprétation s'ils ne sont pas documentés avec
précision ou illustrés. Comprendre la France porte en sous-titre “"Société, économie,
politique™ mais couvre d'autres aspects, ce qui lui confére ainsi une portée plus étendue, &
T'inster de La France en mulation et de Erance in the 1980's qui consacrent leur majeure
partie aux aspects socio-économigue et politique mais offrent d'autres chapitres sur la vie
intellectuelle et mélent sux données exactes une évaluation subjective des mentalités; Société
et culture do 1a France contemporaing se compose essentiellement d8 transcriptions
dinterviews avec des sociologues; Quand les Francais parlent contient beaucoup de chiffres
mais s'appuie sussi sur des témoignages suthentiques. Les ouvrages qui entrent le mieux dens
cette subdivision sont peut-8tre Erance in the Madern World, Ihe New French Revolution,
Eronce Todey, Regards sur la clvilisation francaise et [Madern Froance qui ignorent
cependant les aspects intangibles de la culture tels que les mythes, les sttitudes et les
comportements.

) Le manuel orienté sur les attitudes et les comportements de la vie quotidienne. En général,
ce type douvrage fait V'objet dune étude sociologique ou enthropologique sérieuse et
s'agrémente souvent de documents authentiques. On trouve dans cetts cetégorie La France
contemporaine, Comment peut-on éire francais? ou méme Quand las Francais parlent qui
offre un auto-portrait vivant des Frangais dans leur vie de tous les jours. Les Francais (de
Wylie et Bégué) consacre un chepitre entier aux points de vue frangais sur différentes
notions ( milieu physique, temps, histoire, etc.) et insiste sur les comportements tout au long
du livre. Histoire culturelle de 1a France méle culture de masse et culture d'élite alors que
Las Francais de Nourrissier constitue, sslon les termes de son autsur, un “mode d'emploi de
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lo Fronce & travers un portrait des Francais™ & brossé en tablesux divers. Yillage in the
Yaucluse propose un microcosme de ls société francaise étudiée dens un villege; 'originalité
de ce livre réside dens le fait que M. Wylie part toujours du point de vue ou des agissements
des sujets observés pour étendre ensuite la perspective 8 1'échelle de ls France entiére; il
s'agit donc d’'une démarche qui va du particulier au général, & la différence de la plupart des
menuels cités ici qui énoncent des généralités avant de les illustrer ensuite par des exemples
isolés. LaFrance en mutation met 1'accent sur 1'aspect socio-culturel, les idéologies et les
comportements, quel que soit le sujet abordd. Le meilleur exemple de cette catégorie,
cependant, demeure The French de Theodore Zeldin qui est entiérement dédié a la mentalité
francaise; les titres de ses chapitres sont d'ailleurs plus qu'évocateurs: "Pourquoi 11 est
difficile de rencontrer un Francais moyen™, “Comment négocier et rivalissr avec eux”,
“Comment apprécier leus golts™, “Comment comprendre ce qu'ils essaient de dire”, et
“Comment sympathiser avec eux”. Ce livre & la fois sérieux et caustique est unique en son
genre. 11 venait de peraitre & 1'époque de notre enquéts et on peut en présager une popularité
croissante dans les cours de culture.

f) Lo derniére subdivision concerne les ouvrages qui réunissent les éléments subjectifs
(pessages rédigés par I'auteur) et objectifs (documents suthentiques) en voulant introduire
T France contemporaine sous tous les aspects possibles. Ce désir d'exheustivilé présents
naturellement un danger de superficialité mais 'emploi de ce type d@ manuel refléte 1'état
actuel du cours de culture dont le contenu et les buts ne sont pes encore bien définis. On peut
citer ici La France contemporaine, Panorama de la France moderne, La France et les
Erancais, France de nos jours, Civilisalion frencaise contemporaine et Civilisation
francaise quotidienne ol 'on trouve exposés un grand nombre de thémes.

Engagaments n'appertient & aucune des catégor ies énoncées ci-dessus et se classe & part dans
lo mesure ou il offre un tablesu de la culture francaise & travers la littérature
principalement en faisant appel 4 des extraits d'auteurs remontant jusqu'au XYiéme siécle. |1
s'agit plutdt d'un menuel destiné & un cours de conversation qui servirsit en méme temps
d'introduction & le littéreture.

2. Sujets traités dans les manuels:

La table 2 (p. 30) comports le détail des sujets abordés dans chaque manuel, que 8 soit
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d'une fagon succinte ou plus détaillée. Ces sujets apparaissent de la maniére suivante, dons 1'ordre
dimportance (les chiffres indiquant le nombre de livres qui proposent les sujets cités et les
pourcentages étant calculés A partir des 36 manuels analysés):

1. Enseignement................ 31(86%) 11. Géographie | ......... 17 (488)
France/autres pays
2. Famille/couple
Economie  \... 26 (728) 12. Philosophie
Trovail Politique intérieuref.......... 16 (44%)
3. Clesses sociales 13. Langue
Jounes 0 Y. 25(71%) Structures nationsles | ...... 15(43%)
Yacances/ loisirs Structures locales
Minorités reciales
4. Régionalisme .............. 24 (698%)
14. Littérsture
S. Peris Transports [ .........cccceevene. 14 (40%)
Femmes ... 23(66%)
Gestronomie 1S. Sports ... 13(37%)
6. Mentalité 16. Constitution
Presse/mediaf ............ 22(63%) Art S 12(35%)
Ccee 7
7. Logement...................... 21(60%8) 17. Structures départementales 11 (31%)
8. Histoire....................... 20(578) 18. Judiciaire
Politiqus extérieure [ ... 10(29%)
9. Démographie |
Cinéma/théétre §..... 19(53%) 19. Yieux
Pertis politiques Francophonie| .................... 6(17%8)

10. Chenson/musique]
Religion j ..... 18 (51%)

Mythes

C'est donc 1'enseignement qui figure au premier rang. En effet, ces manuels s'adressent 8
un public d'étudiants qui s'intéressent & ce que font les jeunes Francais de leur &ge. De plus,
la philosophie et V'orgenisation de 1'enseignement forgent la culture d'une société en
perpétuant des structures et des mythes privilégiés que 1'on pourra éventuellement mettre
ou jour. Lafemilleet le couple, en deuxiéme position, permettent de compléter 1'image de la
formation du Francais. Nous trouvons ensuits 1es aspects socio-économiques avec 1'économie
el le travail, & égalité, suivis des classes sociales, des jeunes et des vacances/loisirs (718),
puis du régionalisme (69%) et de Paris, des femmes et de la gastronomie (668). Si I'ony
gjoute mentalité et presss/media, logement, histoire, démographie, cinéma/théétre et partis
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politiques on fait ainsi la somme des thémes abordés par la grande majorité des ouvrages cités
et qui semblent constituer, pour leurs auteurs, le contenu essentiel du cours de culture.

En examinant la table 3 (p. 31), ou les livres sont classés en fonction du nombre de
thémes qu'ils traitent, on remarque que c'est le Nouveau Guide France qui en aborde le plus.
Ce petit livre de référence fort concis demeure encore le plus populaire et vient en téte du
clessement des ouvrages per ordre ds préférence (voir la table 1 précédemment citée).
Civilisation francaiae contemporaing, qui se veut complet et agrémentsé de documents souffre
du fait qu'il est daté ( 1973). LaFrance en mutation se place sans doute parmi les meilleurs
ouvrages car, tout en restant complet, il développe ses thémes et fournit de nombreuses
références bibliographiques. Erancein the 1980's et IheFranch avaient peru depuis peu
lor's ds notre enquéte et obtiendront un plus grand succes lorsqu'ils seront mieux connus des
professeurs, si ce n'est déja fait.

On apercoit, en queue de classement, Erance da nas jours qui offre peu de sujets sur ls
période contemporaine et consacre la moitié de sa rédaction & un survol de I'histoire de
Frence. Société et culture de la France contemporaine est centré principaiement sur les
espects socio-économiques mais il présente |'avantage d'spprofondir les thémes qu'il
introduit.

11 serait faux, cependant, den conclure que le nombre des sujets traités est en rapport
direct avec le degré de profondeur de 1'analyse cer certains livres, en perticulier La France
on mutation, France in the 1980's et IhaFrench qui se classent parmi les plus complets,
sont rédigés avec beaucoup de précision et de données & 1'appui.
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B. Forme:

Apriés avoir enslysé le contenu des manuels, il convient de s pencher sur leur forme,
c'est-3-dire sur la méthodologie adoptée par leurs auteurs et qui comporte trois aspects
principeux: la rédaction (subjective ou objective), puis ce que nous appellerons les éléments
d'assistance et dont 1e but est de faciliter la tiche & 1'étudiant et au professeur ( notes explicatives,
questions d8 compréhension sur les texies, activiltés ou exercices d'application, sujets de
composition, lexique frangais/anglais, bibliographie, tablesu de chronologie historique et index)
et, onfin, les illustrations (photographies, cartes, schémes, bandes dessindes ou dessins
humor istiques).

1. Rédaction:
La rédaction du manuel peut se présenter sous trois perspectives possibles:

8) La perspective subjective selon laguelle 1'ouvrags est entiérement rédigé par son auteur;
c'est ce qu'on peut qualifier de livre-conférence dans le style de Erance in the 1980's,
the Youcluse, Les Francais (de Wylie et Bégué), Les Francais (de Nourrissier), Ihe Franch,
LaCivilisation francaise, Premier Ouide France, The French: Porirait of a Paople, The New
les Francais, Modarn France, Regards sur la civilisation francaiss et Erance in the Modern
Warld, soit un total de 18 livres (50%).

b) La perspactive abjective ol la totalité des textes sont soit des extraits douvrages
littéraires, d'orticles de presse ou d'essais, soit des transcriptions d'interviews, soit un
mélange des dewx: Civilisation francaise contemporaine, Comment peut-on étre francais?,
Connaitre la France, La France en métamorphose, La France en mutation, Erance Todey,
Mouvesu Yisage du monde francais, Panorama de la France modarpe, Socifété et culture de a
Erance contemporaine et Actualité et avenir, soit un totsl de 10 livres (28%).

c) Un mélange de subjectivité et d'objectivité lorsque I'suteur rédige les introductions sux
chepitres dont les textes sont des extrsits ou des interviews (Ciyilisation francaise
quotidienns, Engagaments, Ensemble, La Fronce contemporaine, France de nos jours), ou

bien lorsqu'i] rédige lui-méme la majeure partie de ses chapitres et propose des extraits ou
interviews & titre dexemples (Histoire culturelle de la France, Interculture, Quand les
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Eroncais perlent), soit un totel de 8 livres (22%).

11 en ressort que c'est la perspective subjective qui 1'emporte, avec SO% des titres cités,
et qu'elle correspond au cours dit de conférence.

2. EMments d'assistance:

a) Les notes explicstives peuvent faire référence & 1a forme, c'est-a-dire au vocabulaire, ou
ou contenu. On les rencontre systématiquement dans les menuels destinés au cours de
conversation centré sur le culture (déj3 mentionnés & s page 16 sous la rubrique A.1.b.)
mais également dans ls majorité des autres, & 1'exception de Iahleaux culturels de Ia France,
La Civilisation francaise, Mouveeu Ouide France, Les Francais (de Nourrissier) et des
ouvrages rédigés en anglais tels que Erance in the 1980's, France in the Modern World,
Erance Todey, Ihe French, The French: Portrait of a People, Madern France, Ihe New

Erench Revolution et Yillage in the Yauciuse

b) Les questions de compréhension sur les textes ont pour dessein de clarifier les éléments
linguistiques ou culturels. A I'instar des notes, elles apparaissent dans tous les ouvrages dits
ds conversation sinsi que dans Civilisation francaise quotidienne, Comprendre la France,
Engagaments, Les Frangais (de Wylie et Bégué) et La France contamporaing.

c) Les activités et exercices d'application ont pour but de favoriser la discussion ou le débat
sur des sujets donnés et sont présents dans tous les livres de converseation, ainsi que dans
Engagemants et surtout dens Civilisation francaise quotidienne et Quand les Francais
poarlent qui proposent toute une panoplie d'opérations variées dont le prolongement peut
s'avérer intéressant sur le plan culturel.

d) Les sujets de composition, qui figurent ginéralement & la fin de cheque chapitre ou en fin
de manuel, ne sont offerts que dens Comprendre Ia France, France in the Modern World et
Inblesux culturels de la France qui fournissent suffissmment de matiére pour permettre &
'apprenent d'écrire un essai & pertir de leur lecture.

¢) Le lexique francais/anglais ne se présente que dans les livres rédigés en francais et axés
sur la conversation, 3 I'exception d” Actualité et avenir qui le remplace par des notes en bes
de peges donnent la traduction anglsise des mots qui peuvent poser des difficultés.
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Engagaments contient aussi un lexique, & I'instar de Erance de nos jours, Les Francais (de
Wylie et Bégué), La France en mutation et Panorama de Ia France contemporaine

f) La bibliographie est absente de tous les ouvrages ds conversation et n‘apparait que dans
ceux qui approfondissent leurs sujets: Comprendre la France, Les Francais (de
Nourrissier), Les Francais (de Wylie et Bégué), Erance de nos jours, La France et sa
civilisation, France in the 1980°s, Erance in the Modern World, La France en mutation,
Ecance Today, Histoire culturellede la France, Modern France, Ouand les Francais parlent,
Ihe Franch (ouvrage le plus récent) et en particulier dens Société et culture de 1o France
contemporaing o) M. Sentoni présente une excellente bibliographie critique de 43 pages
autour des thémes principaux propres & la société frangaise.

) La chronologie historiqus adopte généralement 1a forme d'un tablesu et procure & 1'étudiant
un outil précieux en lui permettant ds replacer un événement précis dens son contexte
socio-politique. Cet éiément ne figure malheureusement que dens Comprendre 1a France, Ihe
New French Revolution et Ragards sur Ia civilisation francaiss

h) L'indsx, qui aide le lectsur & localiser dens le livre un théme donné apparait dans les
manuels qui se veulent complets ou qui approfondissent leurs sujets, tels que Ensambie,
LaFraonce en mutation, La Fronce et sa civilisation, France in the 19680's, France in the
Erench Revolution, Nouvesn Ouide France, Iahleaux culturelsde laFrance et Yillage in the
Yaucluss, alors que Comprandrs 1a France fournit un indax des noms cités.

11 nous semble important de signaler que dsux ouvrages ssulement sur 36 (6%) n'ont
recours & aucun élément d'assistance. |1 s'agit de La Civilisation francaise et de LaFranceet
Jas Francais.

3. IMustrations:

Elles représentent un élément important dans 1'élaboration d’'un manuel qu'elles rendront
ottrayant, incitent ainsi les étudiants & le consulter. |1 ne faut pes oublier que ces derniers
appor-tiennent & une nouvelle génération, celle de la civilisation sudio-visuelle ou les images
peuvent, dens certains ces, surpesser le texte. Par ailleurs, ces illustrations constituent un
outil indispensable au cours dans ls mesure ou elles peuvent servir de point de départ 3 une
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discussion. Elles apparaissent sous diverses formes, notamment les photographies, les
cartes, les schémas et les bandes dessinées ou dessins humoristiques. Nous éliminerons de
cetts partie les quatre manuels suivants qui ne comportent aucune illustration: LaFrance en
mutation, Ecance Today, Ihe Franch: Portrait of a People et Modern France; ils proposent
une étude plus approfondie de la France contemporaine et s'adressent & un public plus mir, ce
qui explique peut-étre la décision de leurs auteurs.

8) Photographies: ce sont les illustrations les plus abondantes qui figurent dans 1a plupart
des ouvrages cités (67%), & I'exception de La France et les Francais, Erance inthe 1980's,
Erance moderne, Regards sur la civilisation francaise et Société et culture de la France
contemporaine

b) Cartes: on trouve au moins une carte générale de la France dans cheque menuel ( 758),
excepté dans Actualité et avenir, Comprendre la France, Francede nos jours, Ihe French
et Saciété et culture de 1a France contemporaine

c) Schémes: {is se rapportent & des données socto-économiques telles que la pyramide des
8ges, per exemple, et sont moins fréquents que les photographies ou cartes. |ls apparaissent
laFranca, Connaitre la France, Les Francais(de Wylie et Bégué), LaFrance dens votre
poche, LafFrance et les Francals, Histoire culturelle de la France, Mouvesy Guide France,
Panorama de 1a fronce moderne, Premier Guide fronce, Regards sur la civilisation
froncaise et Société et culture de 1a France contemporaine (368 ).

d) Bandes dessinées ou dessins humoristiques: fls se font plus reres que les éléments cités
précédemment et sont contenus dens La Civilisation francaise, Civilisation francaise
quotidienne, Comment peut-on étre francais?, Connaitre la France, Les Francais (de Wylie
ot Bégué), LaFrance dans voire poche, LaFrance en métamorphose, Nouvesu Yisage du
monde francais et surtout dens La France et les Francais ou ils accompegnent
systématiquement chaque texie et dans Ihe French ol ils représentent 1'unique source
d'illustration.

Les types d'i1lustrations se classent de la maniére suivents, dens I'ordre d importance:
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1. COrtes.......oeeeen. reverrsees dons 27 manuels (75%)

2. Photographies...............ccoeeeeeeeeenn... dans 24 manuels (67%8)

3. Schémes.............. .. dans 13 manuels (368)

4. Bandes dessinées/dessins humoristiques............. dens 10 manuels (288)

5. Aucune illustration dans 4 manuels (118)
C. Approche du sujet:

Ce facteur déterminent va orienter toute I'élaboration du manuel, qu'il s’agisse de son contenu
ou de sa forme, ainsi qu'on peut le vérifier en consultant 1'appendice G qui dresse, sous forme de
tablesu, une bréve synthise de notre anslyse intégrale. M. Laszlo fait figurer, en tite de cette
pertie, 'approche subjective® que nous avons trouvé préférable de placer sous la rubrique de la
forme. Nous conserverons cependant les autres catégories qu'il emploie, C'est-a-dire les
approches culturelle, sociologique, enthropologique, comperative et linguistique. 11 est bien
évident que chaque ouvrage n'aura pas forcément recours & une approche unique, étant donné la
variété des thémes abordés. Nous les classerons per conséquent sous 1a rubrique qui décrit le
mieux leur orientation générale.

1. Approche culturelle: on la trouve dans les manusls qui présentent la société francaise
sous I'angle de I'histoire, de I'histoire de I'art et de 1a littérature, en négligeent ainsi 1'aspect
socio-économique de cette société. On peut classer dans cetle catégorie La Civilisation

culturels da la Franca, et Ihe French: Porirail of a Peopla, bien que ce dernier semble
hésiter entre les approches culturelle et sémiologique dans 1a mesure ou son suteur part d'un

point ds vue historiqus tout en présentant un tablesu sarcastique de 1'histoire ds France et en
démystifiant ses héros. Trois sutres livres suivent aussi un schéma historique dans certains
de leurs chepitres et manifestent ainsi une orientation secondsire culturelle: Erance Taday,
Histoire culturalle da la France et Madern France.

2. Approche sociologique: per son biais, on introduit le France contemporaine en s'sppuyant
sur un grand nombre de données précises (faits, statistiques, etc.) et on 1'étudie & lumiére de
I sociologie, de 1'économie et de la politique. Cette approche est utilisée dens tous les
manuels centrés sur les aspects socio-économique et politique (dont 1a liste a déja été fournie
8 la page 17), einst que dans Actualité et avenir, Civilisation francaise contemporaine,
Civilisation francaiss quolidienne, Conpaiire la France, [Ensemble, La France
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Guide Franca, et Nouveau Guide France qui se partage entre les angles culturel et
sociologique. Les ouvrages suivents, bien qu'sppartensent & dautres cotégories, ont
quelquefois recours & des données socisles: La Civilisation francaise, Les Francais (de
Nourrissier), Les Francais (de Wylie et Bégué), Ihe French, Histoire culturelle de la
france, Interculture, Tablesux culturelsdelafrance et Yillage in the Yaucluse

3. Approche anthropologique: elle permet détudier la culture 8 pertir des différentes
collectivités humaines qui la composent telles que les structures familiales, par exemple, 3
partir des croyances, des comportements et des attitudes de ses membres. Elle s'intéresse
donc plutdt aux hommes qu'aux institutions et s’appuie sur des documents authentiques qui
montrent cette société prise sur le vif. On trouve dens cette subdivision Quand les Francais
paclent, Comment peut-on &tre francais?, Les Francais (de Nourrissier), Les Francais (de
Wylie et Bégué), Histoire culturelle de la France et surtout Yillage in the Yaucluse qui
analyse la société en prenent comme point de dépert les comportements et attitudes des
habitants d'un petit village. Interculture et Société et culture de la France contemparaine
font usage de cette perspective, mais pes systématiquement toutefois.

4. Approche sémiologique: c'est Ferdinend de Seussure qui, le premier, avait formulé la
sémiologie comme une science des signes %, Roland Barthes a repris cette théorie dans
Mythologies'© en I'appliquant & I'étude de 1a société frangaise des années 1950. Pour lui, en
effet, "le mythe est une parole” et “cette parole est un message [qui peut &tre formé)
décritures ou de représentstions: le discours écrit, mais aussi s photographie, le cinéma, le
reportags, le sport, les spectacies, la publicité™!!. 11 ajoute que “le mythe est une parole
définie par son intention [...) beaucoup plus que per sa lettre”'2. Par conséquent, 1'approche
sémiologique, qu'il s'agisse d'un manuel ou d'un cours, est celle qui, ainsi que le définit si
bien Anne Duhamel Ketchum, “considdre la culture comme un langage composé de signes que
I'on se propose d identifier, de comprendre et d'interpréter=!3. Cette démarche récente ne
jouit pas encore d'une grande populerité parmi les professeurs, ce qui explique que nous ne
trouvions que trois ouvrages qui I'sient adoptée: Les Francais (de Nourrissier), Interculture
qui consacre ses deux premfers chapitres sux différences entre les mythes et la réelité grace
& une interprétation des codes culturels et surtout The French dont V'objectif est de faire
tomber Jes masques que 1'on attribue aux Francais ou que ces derniers arborent.
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D'sutres livres ont recours & cette approche dans certains de leurs chapitres: Comment
peut-on étre francats?, Comprendre la France dont le premier chapitre, intitulé "Mythes et
réelités®, s'inspire de Mythologies de Barthes, Les Francais (de Wylie et Bégué) qui fonde
une grande pertie de son analyse sur les comportements, La France en mutation dans sa
quatriéme partie qui ports en titre "Styles de vie en devenir”, Société et culture de 1a France
contemparaine dans “Nonverbel communication™ (de L. Wylie) et “Le monds des media™ (de

Jean-Marite M) et Yillage in the Yauciuse.

5. Approche comperstive: aucun ouvrags n'a pour orientation principele 1'approche
comperative. Ony a cependant recours dans certains chapitres ol la comperaison a lieu entre
lo France et d'autres pays oit pour des statistiques, en perticulier dens les livres &
perspective socio-économique, soit pour cs qui concerne les attitudes et comportements ,
notamment dans les manuels a perspective anthropologique: Actualité et avenir, Civilisation
francaise contemporaine, Comment peut-on éire francais?, Les Francais (de Wylie et
Bégué), La France contemporaine, La France en mutation, La France et les Francals,
Erance in the 1980's, Ihe French, Inferculture, Ihe New Franch Revolution, Nouvesu
Quide France, Quand les Francais parient et Yillage in the Yaucluse

6. Approche linguistique: les ouvrages qui proposent des exercices ds vocabulaire et de
grammaire n'entrent pas dans cette catégorie. 11 s'agit plutdt de ceux qui essaient de montrer
les rapports étroits qui existent entre la langue et 1a culture tels que Ensamble au chapitre 9
sur la communication, La France dans votre poche dens sa pertie intitulée “le savoir écrire”,
La France en mutation au chepitre 19 sur les changements culturels qui affectent la langue
francaise, Interculture dans un texte sur les différences entre “tu” et "vous” et, enfin, Quand
Jes Francais parlent qui emploie presque uniquement un frencais authentique, mettant ainsi
ou jour les différences sociales qui séparent les individus interrogés. Ce dernier livre
présente un intérét supplémentaire dans 1a mesurs ou il propose, dans chaque chapitre, toute
une gamme d'exercices destinés & la réutilisation de certaines structures dans un contexte
culturel donné.

En conclusion, 11 semble donc que, sur les 145 citstions de manuels présentées 3 la table 1,
102 (s0it 708) ont adopté une orientation socio-économique. Les deux ouvrages qui viennent en
téte, Nouveou Guide France et Civilisation francaise quotidienne, présentent toute une panoplie de
sujets dune manidre fort concise, voire superficielle, qui correspond malheureusement &
F'organisetion actuelle du cours de culture qui, dans la majorité des cas, se voit obligé d'introduire
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la France contemporaine, sous tous ses aspects, en l'espace dun trimestre/semestre. Ces
ouvrages, dans leur ensemble, sont souvent pourvus de notes et d'activités diverses et sbondent en
fllustrations de toutes sortes. Enfin, c'est I'approche sociologique qui demeure préférentielle.

Aux manuels s'sjoutent des ouvrages suthentiques, publiés en France pour 1a plupart, qui se
présentent sous la forme d'essais dans différentes disciplines (histoire, sociologie, économie,
sciences politiques, anthropologie, religion, etc.) ou d'eeuvres littéraires et que nous avons classés
8 'appendice H ou figurent uniquement les titres qui faisaient 1'objet de lectures obligatoires dans
le cours de culture. Ainsi les bibliographies, gracieusement fournies per certains professeurs,
qui sont distribuées en classe & titre de pure référence ne seront pas reproduites ici car elles
dépassersient le cadre ds notre étuds.
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Table 1: Liste des manuels employés par ordre de préférence
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. France Todey

............

........................................................ 7
Société et culture de la France contemporaine ]

S. Frence in the 1980° s ] ...............

Yillage in the Yaucluse

6. Quand les Francais perlent ] .........

La France et les Frangais

7. Panorama de la France moderne
Civilisstion francaise contemporaine
Interculture

8. LaFrance en mutation
Nouveeu Yisage du monde francais
Regards sur lacivilisation francaise
France de nos jours

9. LaFrance dens votre poche
La France contemporaine
La Civilisation francaise
La France et sa civilisation
Tablesux culturels de la France
The New French Revolution
The French: Portrait of a People
La France en métamorphose

10. Comprendre la France 7]
Engagements
Ensemble: Culture et Société
The French
Comment peut-on étre francais?
Les Francais ( Nourrissier)
Modern France
Premier Guide France
Connaitre la France
Actualité et avenir
Histoire culturelle de ls France
France in the Modern Worid

-
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Table 2: Sujets traités dons les menuels analysés
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Table 3: Classement des manuels selon le nombre de sujets abordés

1. NOUVBBU BQUIB FLBICE ...............ooeeeeeineeeecee et ettt s eeeeae s esesaeaesesese e sanens 37
2. Civilisation franGaise COMBMPONAINE ..............c.ccoeeeuimiierrieieeeereeeceeeresseeeesessasanens 32
3 . LaFrance en mutation
Froance iNthe 1980° S | .ot e s e 28
The French
La France et les Francais
4. La France dans votre poche
Tableoux culturels de la France ] ...................................................................... 26
Civilisation francaise quotidienne
S. LOFroanCe CONMEMPOraINE <] .o sesasassssans 24
Histoire culturelle de la France
6. Villoge in the VBUCIUSE ...............ccveeeeereeeeceeeeteetete et sessanns 23
7. Regerds sur la civilisation francaise
Premier Guide France ] .................................................................. 21
interculture
8. Les Francais (Wylie)
The New French Revolution
PanOrama de 18 France MOGBINE | ..............ccccocovivvmmereviivercrernsensseseresessssessserssas 20
La France et sa civilisstion
France in the Modern World
9. Ensemble: CUMUrBBL SOCIBLE ...............c.cooveeeceeee sttt svsssbnns 19
10. Comprendre la France
Modern France ] ...................................................................................... 18
Connaitre la France
11, LOFrancede nOS JOUPS .............c.c.ooovmecereeteeieiie et sss et tsssstsnssasasssens 17
12, FPONCRTOBBY Tt tessetesesssvsve s s ssssssessssssssssssssssssans 16
Actuelité et wenir]
13. Comment peut-on 8tre franCaIS?................c.c.oevvevvveeeecceereeeeeeecee e sevessaene 1S
14. LaFrance en MELAMONrPIOSE T ...........c.oveverureruerrrrieranrssessrasssssasssssssasssssssssanes 13
Engagements
1S. Quand les FranCaisS parient | ... 12
The French: Portrait of a People
16. Nouveeu Yisage du monde frmis] ..................................................................... "
Les Francais ( Nourrissier)
17. Société et culture de la France cONteMPOraine.................cc.cccovverrvererernnrrresansennen. 10
18. Civilisation franCaISe ..............c.c.cvveeeeceeceieeecee et 7



Avec cette question, nous entrons au cceur du sujet. En effet, le choix des thémes traités dans
un cours de culture nous donne déja un indice sur 1a fagon dont un professeur entrevoit ce cours.

Les résultats quantitatifs obtenus se trouvent & la table 4 (p. 38), tandis qu'on trouveraa ls
teble S (p. 39) les thémes clessés dans chaque colonne, par ordre de fréquence. C'est cette
derniére classification qui s'avere particuliérement intéressante. Nous nous proposons d'y étudier
le contenu des colonnes | et 3 qui sont plus catégoriques et donc plus fiables. La colonne
“quelquefois™ permettait aux participants de nuancer leurs affirmations mais ne nous est pas d'une
grande utilité ici. Pour I'analyser avec justesse, il feudrait connaitre la cause de ce “quelquefois”
(temps, moyens financiers, disponibilité des documents, etc.) pour chaque sujet, ce qui aurait
prolongé notre étude indéfiniment.

Dens la colonne des thémes treilés “réguliérement™, c'est 'enseignement qui occupe lo
premiére place, avec 928 des voix, pour les mémes raisons que celles invoquées pour le contenu
des manuetls ol 1'enseignement arrivait également en téte. On peut sjouter que tout d'abord, les
apprenants et leur professeur appartiennent au monde de 1'enseignement et s'intéressent
perticulidrement & 1'équivalent francais de leur environnement immédiat. D'sutre pert, ainsi que
nous 'avions d&ja briévement énoncé, la structure méme du systéme éducetif, tout comme sa
philosophie, vont forger chez 1'individu un certsin esprit, une certaine attituds face & la vie qui
perticipe & la différentiation des cultures et se traduira per des modes ds pensés propres & toute
une Société.

Les pertis politiques viennent en deuxidme position, & égelité avec I'organisstion du
gouvernement & I'échelle nationale. Ces deux thémes sont complémentaires & I'enseignement
puisqu'ils refldtent I'expression d'une nstion aslors que l'enseignement en représente les
fondetions. A titre indicatif, on remarguera que les sujets classés sous la colonne “réguliérement”
apparaissent dans I'ordre inverse sous la colonne “jamais”, ce qui nous permet de vérifier que nos
recensements et nos calculs sont exacts'd. Cela est confirmé per la présence des rubriques
enseignement, portis politiques et structures nationeles en derniére position & la troisiéme
colonne.

En poursuivant notre anelyse, nous observons que 1’histoire occupe la quetridme position, &
juste titre, car il est difficile d'étudier quoi que ce soit sans faire appel & des données historiques
sans leaquelles on ne saurait expliquer la situetion contemporaine. Dans la plupert des cas, le
professeur ne présente pes I'histoire du XXéme siécle indépendsmment du reste mais I'introduit
plutdt per rapport 3 un développement chronologique pour chacun des sujets traités. En effet,
comment perler des pertis politiques, de la pyramide des 8ges, ou méme des femmes, par exemple,
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sans un rappel historique préalable?

Les thémes suivants de notre classification sont famille/couple(a égalité avec histoire) et
jeunesss, deux aspects fondamentsux, & l'instar des trois premiers précédemment cités.
L'orgenisation de 1a cellule familiale, en effet, demeure 18 noyau central de 1a société, ainsi que les
enthropologues 'ont démontré. Quant & la jeunesse, au quatriéme rang, elle est le prolongement
logique de 1a famille et intéressera perticuliérement les apprenants qui essaieront de s'identifier
aux jeunss Frangais de leur age. Par ailleurs, c'est en étudiant les aspirations de la jeunesse d'une
époque donnée que 1'on pourra en déduire des prévisions économiques, politiques et sociales pour
les deux ou trois décennies & venir, lorsque cette génération sura stteint son degré de maturité et
aura pris en mein les affaires de 1a nation en tant que classe d'dge dirigeents. Jusqu'ici, nous
trouvons donc réunis les thémes qui sont ressentis comme étant indispensables & 1'étude d'une
culture per au moins 748 des professeurs interrogés.

Yient ensuite la personnelité (ou mentalité) avec 718 des suffrages (138 des répondants la
présentant quelquefois alors que 158 ne 1'abordent jamais) qui nous fait pénétrer dans le domaine
de 1a subjectivitd. Comment cerner des comportements, une mentalité propres & un peuple? Cela
est-il méme possible? Existe-t-il une personnalité typiquement frangaise? Peu d'études sont
consacrées & cet aspect difficile qui n'apperait que dans quelques manuels et, pourtant, 72% des
perticipants se risquent 4 1'aborder réguliérement.

Au sixiéme rang figurent 1a politique intérieure, la presss et sutres media et les femmes. La
politique intérieure se justifie ici, aprés I'introduction des structures netionales. Elle requiert
cependant une mise & jour constante de la part de I'enseignant qui doit se tenir au courant des
décisions ministérielles, effort qui n'était pes exigé des thémes précédents qui, & 'exception des
pertis politiques, pouvaient demeurer presque inchangés pendant une ou deux décennies. |1 en est
de méme pour la presse et autres media qui traitent de 1'sctuslité. Le professeur qui, le plus
souvent, & recu une formation linguistique ou littéraire et qui n'a pes I'occasion de se rendre en
France fréquemment se heurtera 3 plus d'un obstacle pour obtenir des informations récentes,
dautent plus que si le cours de culture n'occupe pas une place importante dens le programme de
frangais, peu de crédits seront alloués dens ce domaine pour alimenter ls bibliothéque de
I'établissement. Quent au théme des femmes, sa position dans la colonne (718) peut étre due &
plusieurs facteurs. En premier leu, c'est un sujet que I'on peut presque quelifier de marginal du
fait que peu de manuels luf dédient un chepitre entier. D'autre part, il pourrait intéresser une
classe composée d'étudiantes mais on peut s'interroger sur le succés qu'il obtiendrait dans une
classe & majorité masculine. Enfin, I'introduction d'une pertie sur les femmes est discutable; elle
remet en question I'avenir du féminisme cor I'idéel serait que ce mot méme de féminisme
disperaisse et n'sit plus de raison d'étre.
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Les quetre thémes suivents qui apperaissent dens la colonne sont respectivement: I'économie,
la démographie, le travail et la géographie. Les trois premiers partagent un point commun: leur
étude nécessite des chiffres et des connaissances spécifiques qui s'éloignent du domaine des lettres
et peuvent sembler réberbatifs & un professeur de francais. La géographie, en revenche, est déja
bien souvent abordée dens les cours de langue ou de conversation sous forme de projections de
diapositives et, aux yeux de certains enseignents, elle peut paraitre comme non essentielle dans un
cours de culture, d'autant plus que 1'on reproche souvent 3 ce dernier de se limiter & la culture
avec un petit "c".

A la gbographie succéde la religion (pour 618 des répondants) qui n'est traitée que dans 52%
des menuels. Par ailleurs, la religion ne joue plus un rdle important dans la vie francaise ou tout
est laicisé.

Yient ensuite le régionalisme & S9%. La non plus, les sources ne sont pas sbondantes. On en
parle beaucoup dans la presse et les media mais les ouvrages généraux de synthése restent rares.

Le théme des fétes et loisirs appartient & 1a méme catégorie que la géographie dens la mesure
ol 11 est présenté dans les cours de langue. D'ailleurs, 128 des répondants ne le traitent jamais.

Puis nous trouvons les structures départementales (S5%) et les structures locales (548).
La France étant encore un pays trés centralisé, malgré les réformes engagles, la structure
administrative locale reste toujours au second plan. De nouvelles modifications sont bien entrées
en vigusur en 1983 (au nivesu du gouvernement régional) mais i1 est peut-étre encore trop tit
pour les corner avec précision.

Jusqu'ici, les thémes cités obtenaient plus de SOR des voix et pouvaient donc &tre considérés
comme étant adoptés per la majorité des professsurs. Avec la Constitution et les minorités, nous
atteignons seulement SO0% d8 leurs suffrages. La Constitution peut sembler aride et son étude
requiert des connaissances en sciences politiques qui font défaut & des humanistes. Quant sux
minorités, elles ne posaient pas, en France, de probléme alarmant jusqu'ou début des snnées 1980
ou V'on en perlait peu, qu'il s'agisse des media ou des manuels. Or, ces derniéres années, le sujet 8
pris peu 4 peu une place considérable dans 1'actualité francaise et V'on peut prévoir une
recrudescence de 1'intér#t dans ce domaine. Cela n'est pas reflété dans les résuliats de notre
enquéte qui a débuté en janvier 1983. C'est en effet & cette époque que les conflits racisux ont
éclats en France & 1'occasion des élections municipales du mois de mars de s méme annde.

La politique extérieurs (478) est une matiére fort complexe qui est en évolution constants
et qu'on ne peut évaluer qu'aprés un recul de plusieurs années. On peut se risquer a en introduire
en classe les orientations générales. Mais i1 est extrémement difficile d'en proposer une vue
globale dans la mesure ol les études publiées se bornent souvent & un aspect limité de cette
politique, comme les relations franco-américaines, par exsmple.
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Les neuf derniers sujets figurent en téte de la colonne “jamais” et c'est dans cette perspective
que nous les commenterons. La littérature occupe la premiére place (43%), avec raison. Elle
forme en effet le point de concentration de 18 majorité des programmes de francais et ne saurait
étre employée qu'a titre d'illustration dens un cours de culture, 8 moins de n'en présenter que le
survol des grands mouvements.

Le chanson, en deuxiéme position avec 338, semble se situer au méme nivesu que la
littérature en ce qui nous concerne. Elle constitue un mode d'expression qui peut servir
d'illustration & un théme perticulier. Por ailleurs, les ouvrages de syntheése sont en nombre
restreint et les enregistrements difficiles & obtenir aux Etats-Unis, seuf lorsqu'il s'agit des
chenteurs classiques tels que Piaf, Brassens, Brel, etc. dont les messages, de toute maniére, sont
maintenant datés.

La philosophie/histoire des idées au XXéme sidcle a obtenu 298 des suffrages dens la colonne
“jemais™, 308 sous "quelquefois™ et 418 sous “réguliérement”. Cest sur ce théme que les avis
samblent étre les plus partagés et 1'on doit s'interroger sur la ceuss de cet état. A quelle
discipline, en effet, ce sujet appartient-11? |1 pourrait tout aussi bien figurer dans un cours
dhistoire, da littérature ou de philosophie, ce qui explique peut-étre tant de divergences de la part
des participents quant & sa place dans un cours de culture. On ne saurait en imputer la feute ni aux
sources qui sont abondentes ni & la formation des professeurs qui possédent sans aucun douts de
solides connaissances dans ce domaine. |1 est également possible que 1a décision de 1'introduire soit
liée & V'approche utilisée dens le cours. Si 'on insiste sur 1'aspect historique, I'art et la
littérature, I'histoire des idées y trouvers ss place neturellement. Mais si I'on met I'accent sur
I'étude ds la société francaise d’un point de vue plutdt sociologique avec des chiffres & 1'sppui, il
sera plus difficile dy introduire l1a philosophie. On pourrait approfondir cette hypothése en
comparant les réponses recues & cette question perticuliére & celles d'autres questions du
formulsire, ce qui prolongerait notre étude indéfiniment.

Les pays francophones occupent le quatriéme reng des sujets jamais traités avec 263 des
voix. Ici aussi, les avis sont partagés avec 328 sous “réguliérement” et 428 sous “quelquefois”.
Traditionnellement, un cours de culture francaise contemporaine se limitait & la France. 11 en
était d= m@me pour la littérsture. Cela s'explique d'une pert par le prestige dont jouit la France
dans le domeine des arts et do la littérature et d'autre part per la place que son économie occupe d
I'échelle mondiale. Mais, avec la naissance de mouvements tels que la négritude et I'éveil de pays
en voie de développement, d'autres peuples de langue francaise ont réussi & s'exprimer et a
s'imposer, détournent sinsi I'sttention de la France. On remerque aussi, de la pert des
enseignents, une volonté de démontrer 1'universalité de la langue francaise pour encourager plus
d étudiants & 1'apprendre. Ce probléme est devenu crucial dans un pays comme les Etats-Unis ou
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I'on remet encore en question 1'enseignement des langues étrangeres et son utilité dans un monde ou
'anglais demeure 1a premiére langue internationale. Les sources relstives aux pays francophones
restent encore limitées mais leur nombre est en augmentation constante gréce aux efforts continus
de leurs gouvernements. Cela nous permet d'emvisager qu'on accordera, 8 1'avenir, une place plus
large & la francophonie dans les cours de culture frangaise.

Nous rencontrons ensuite le systéme judicisire (228). |1 représente un sujet complexe et
trés spécialisé sur lequel les sources et les ouvrages de synthése se font rares bien qu'il soit
révélateur de certaines tendances propres & la société, en particulier en France ou les structures
judiciaires exercent sur I'individu davantage de contrdle qu'aux Etats-Unis.

Nous avions traité plus heut les structures locales et nous abordons maintenent la
gestronomie qui s’apperente a la giographie et aux fétes et se rattache a la culturs avec un petit “c”
du feit qu'elle est introduite dans les cours ds langue.

Le cinéma, les transports et 1'art obtiennent 1a majorité de leurs suffrages sous la colonne
“régulidrement” avec des chiffres allant de 41% & 49%. Le cinéma et I'art sont, au méme titre
que la littérature et 1a chanson, des moyens d'expression qui fllustrent les pulsions d'une société &
un moment donné de son évolution. 113 requiérent, de plus, des connaissances précises et sont trop
vastes pour 38 contenter d'un survol. |1 est d'ailleurs intéressant de remarquer une sugmentation
croissants dans le nombre des cours spécialisés sur le cinéma & 1'intérieur des programmes de
frangais. Les transports, enfin, font souvent 1'objet d'une subdivision dans le chapitre consacré &
T'économie dans la plupart des manuels. Nous les avions indiqués séparément cer ils participent au
mode de vie francais et permettent d'établir des particularismes culturels. Un professeur s bien
indiqué qu'i] introduisait ce sujet en ajoutant cependant que c'était bien ennuyeux! Or, tout sujet
peut devenir sttrayant selon Ia facon dont on le présente. Edward T. Hell, par exemple établit une
comperaison intéressante entre les Etats-Unis, ls France et I'Italie en ce qui concerne le rdle de
I'automobile et ses répercussions sur 1'orgenisation de I'espace humain dens son excellent ouvrage
La Dimension cachée'S.

Les répondeants avaient la possibilité d'ajouter & notre liste les thémes qui n'y figuraient pas
et qu'ils traitajent dans leurs classes de culture. Quinze d'entre eux ont indiqué les suivants:

1. Systéme des valeurs: 2 9. Musique

2. Clesses socisles: 2 10. Théédtre contemporsain

3. Urbenisme et logement: 2 11. Histoire de I'art et architecture

4. Yilles nouvelles 12. Les Francais vus par les Américains et vice
S. Opposition Peris/province verso

6. Relations entre I'individu et I'Etat 13. Langue francaise en relation avec le milieu

7. Concept espace-temps social et avec les descriptions mythiques
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8. Américanisation

11 n'était pas précisé si ces thémes étaient présentés “réguliérement™ ou “quelquefois” et nous
limiterons donc notre interprétstion 8 leur nature, non pas & leur fréquence. |1 semble, dens un
premier temps, que le choix de ces sujets refléte 1'approche employée par le professeur. Les
numéros 1 et 7, par exemple, trouveraient leur place dans une perspective anthropologique de 1a
culture frangaise, alors que les numéros 8 et 12 correspondraient plutit & une approche
compearstive entre la France et les Etsts-Unis. De méme, les numéros 2 et S seraient axés sur 1a
sociologie, les numéros 3 et 4 sur 1'économie, te numéro 13 sur la sémiologie et les numéros 9,
10 et 11 sur une orientation plus traditionnelle du concept de Culture avec un grand °C".

En conclusion, i1 apparait donc qu'un sujet particulier sera traité avec un degré de fréquence
moindre selon que 1'une ou plusieurs des conditions suivantes seront réunies:

8) si ce sujet s'éloigne du domaine des lettres et requiert des connaissances précises dans une autre
discipline

b) si ce sujet n'est pas traité dans la majorité des manuels

c) si ce sujet est déja présenté dans les cours de langue (géographie, fétes et loisirs, gastronomie,
etc.).

En comparant ces résultats (table S) & ceux de 18 question précidente (p. 19), on trouve une
confirmation relative & la plainte des professeurs contre le fait qu'il n'y sursit pas da manuel
adéquat. En effet, & part I'enseignement qui vient en téte & la fois dans les manuels et dens le
programme des cours, dautres thémes tels que les partis politiques, les structures nationales ou
méme 'histoire sont régulidrement traités en classe et rarement abordés dans les manuels, ce qui

implique pour I'enseignant une longue préperstion pour orgeniser et distribuer des textes
complémentaires 8 ses étudiants.
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Table 4: Résultats quantitatifs obtenus & la question No. 3

Thémes traités* Régulierement Quelguefois Jamais
Politique extBriBure....................cocviencnncerereene e eeseneene 35 478 30 408 10 138
Politique intBrieure.................c.c.cooeeeeeeeeeceeereeeeeeeenes 53 718 20 26% 2 3%
Partis pOItIQUBS................coeueerecececeeeercctee e secsenennaes 65 86% 11 148 0
Constitution de la Yéme République.................cccocoevuneennnee. 38 50% 27 36% 11 14%
Structurss gouvernementales: -nationales........................... 65 86% 9 12% 2 3%
-dépertementales................. 41 558 22 298 12 168
-locales (commune)............ 40 548% 20 268 15 20%
Economie et ressources naturelles.....................c.ccoeeeevennee S1 68% 22 29% 2 3%
Systéme judiciaire. vevneressesnessasssnsaeresees 27 368 32 42%8 17 22%
ENSBIgNBmMeNL................oo.oneneec e senanee 70 928 6 8% 0
DEMOGrapRIE................cooooneeeeecreeceeceecrenneaesenaesesaesessennssenaenes 49 65% 22 29% S 68
TROVBIL......oceeeeeeeeee ettt se s s e s asaes 49 658 22 29% S5 6%
Femmes. cevereeesesesersaebessa A s st A s s e sera R Rt R e bt berresans 5471% 19 25% 3 4%
MINOrits.........c.cconeeereeerecereeeneneecnenens .38 508 33 44% S 68
HISLOIPE...........eeoeeee et 5775% 15 20% 4 5%
0d0graphis BLCHMBL..................ocooieecenrsreseneens 49 658 21 27% 6 8%
RAGIONAIISMA. ..............oeceeeeceeere s seesesssenaene 45 598 22 29% 9 12%
Presseetautresmedia........................cooooneineecneenenennenens 54 718 20 26% 2 33
CINBIMA.............oeceeecececceee st ses s sasse e sessessssesasns 26 34% 37 498 13 178
CRBRSON............coooeeeeenreneenenereneneressncsesesessesesssssssssassnsassessaens 17 228 34 458 25 338
TRASPOTTS..........oeeeeeeeccececrece e ne s s snens 30 398 34 458 12 16%
FRES B I0ISIFS............eooeeeecececenc e enenne 43578 24 1% 9 12%
PR s e e s s s es e ne s s s e s nane 3343% 31 418 12 16%
Littérature du XXéme Siécle................ccocuvereuvcrecnennnnnns 24 32% 19 258 33 43%
Philosophie/histoire des idées au XXéme siécle.................... 31 418 23 308 22 29%
REUGION.............oooneeeeeeerncnenncneanereseesessasessesessessssessssessessssenses 46 6138 27 35% 3 4%
UBUNBSSB.........coeueurueraenesersaseresasssesessassssssessssssstessssasessssesenes 54 74% 15 21% 4 5%
FOMilIBBL COUPIB.................oecrennenirrencnereererenen e serenaesenens S5 758 13 188 5 7%
PersonnBlith..................ccoeeeeeeeeercresieeres s bessessesansens 52 728 9 138 11 15%
OBSIFONOMIB.............coeeererereereresisaniaesesessssssesssessesessssesesssesens 31 438 27 38% 14 19%
AUtres pays franCoOPRONBS.................c.cccoeeeuevereenerenesesesansseses 23 32% 31 428 19 26%
Autre(s) ceetetetee st tesst s b st s R s b s ereate voir texts ...................

*Dans cheque colonne, le chiffre de geuche indique le nombre de réponses obtenues; a titre de
rappel, le pourcentage a été calculé a partir des réponses effectives regues pour chaque question.
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Table S: Thémes traités en classe par ordre de fréguence

Réguliérement Quelquefois Jamais
1. Enseignement (928) | 1. Cinéma (49%8) | 1. Littérature (43%)
2. Partis politiques | (86%) | 2. Chanson (45%) | 2. Chanson (33%)
Struct. nationales Transports 3. Philosophie/idées (29%)
3. Histoire (758) | 3. Minorités (44%8) | 4. Pays francophones (26%)
Famille et couple 4. Systéme judiciaire |(42%) | 5. Systéme judiciaire (22%)
4. Jeunesse (748) | Pays francophones 6. Structures locales (20%)
S. Personnelité (72%) |5. Art (41%) | 7. Gestronomie (19%)
6. Politique intér. 6. Politiqueextér.  (408) | 8. Cinéma (17%)
Presse et media (71%) | 7. Gestronomie (38%) | 9. Structures départ.
Femmes N 8. Constitution (36%8) | Trensports ] (16%)
7. Economie (68%) |9. Religion (35%) | Art
8. Démographie 10. Fétes/loisirs  (318) | 10. Personnalité (15%8)
Travail (65%) | 11. Philosophie/idées (308) | 11. Constitution (148)
Géographie _ 12. Economie 7 12. Politique extér.  (138)
9. Religion (61%8) Struct. départ. 13. Régionalisme (12%)
10. Régionalisme (598%8) Démographie (29%) Fétes/loisirs ]
11. Fétes/loisirs (578) Travail 14. Géographie (8%)
12. Struct. dépoart. (55%) Régionalisme | 15. Famille/couple  (78)
13. Struct. locales (54%) | 13. Géographie (278) | 16. Démographie -
14. Constitution (508) | 14. Politique intér. ] Travail (6%)
Minorités Presse et media | (268) Minorités A
15. Politique extér.  (47%) Struct. locales | 17. Histoire q (5%)
16.Art (43%) | 15. Femmes 7 (25%) Jeunesss i
Gastronomie Littérature | 18. Religion 1 (4%)
17. Philosophie/idées (41%) | 16. Jeunesse (21%8) Femmes _
18. Transports (39%) | 17. Histoire (20%) | 19. Economie .
19. Systéme judiciaire (368) | 18. Famille (18%) Politique intér. |(3%8)
20. Cinéma (34%) | 19. Partis politiques (14%) Presse et media
21. Littératurs (32%8) | 20. Personnalité (13%8) Struct. nationales |
Pays francophones 21. Struct. nationeles ( 128) | 20. Partis politiques 7 (0%)
22. Chanson (22%) 122 Enseignement  (8%) Enseignement |
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2.4 Quastion No. 4: Orgenisation du cours:

Aprés avoir dressé la liste des sujets introduits en classe, il convensit de définir
'orgenisation générale du cours de culture. Deux approches possibles étaient offertes aux
répondants qui, & leur tour, pouvaient en ajouter d'autres en fonction de leur pratique. Les

résultats quantitatifs sont les suivants:

-Sujets présentés selon des catégories principales ( histoire, sociologie, etc.).......... 37 (49%)
~M8me présentation QUB IB MBNUBN .....................c.oeemeeeeemmceeeeeeeeeeeeeesseesesesssesssenns 18 (24%)
“AUIPES MBNIBIES ..............oooorvvrerrrenriasnirasessssassissssssasssssssssssssssssnssssnssssssasssssssssess 17 (228)
=AUCUNE PEPONSB INAIQUBB....................o.oeereeeceeneencenianssisessseeesssssssssssesssssssssasssasssssnes 4 (S%)

C'est donc 1'approche traditionnelle per disciplines qui a obtenu le maximum des suffrages
(49%8). Si I'on s'interroge sur les raisons de ce choix, on devra tenir compte de plusieurs
fecteurs. Ainsi que nous I'avions mentionné précédemment, 108 des cours de culture sont
enseignés en anglais avec la coopération de plusieurs spécialistes venant d'autres départements
(histoire, sociologie, sciences politiques, art, etc.), dans quel cas le cours sera inévitablement
organisé sutour des différentes disciplines concernées. D'autre pert, 138 des professeurs
interrogés disent introduire la culture & la fin d'un cours d’histoire d8 la civilisation. Ainsi, aprés
avoir suivi une démarche chronologique, ils aboutissent & Ia période contemporaine qu'ils se
sentent peut-#tre contraints de diviser en catégories afin de maintenir une certaine harmonie dans
le déroulement du cours. Enfin, ce cours demeure assez complexs. |1 n'a été introduit que trés
récemment dans les programmes ds langues et il exists peu de directives & suivre pour
'enseigner, per opposition aux cours de langue ou méme de littérature. 11 seraft intéressant de
connaitre le pourcentage des professeurs qui n'avaient jamsis assisté & un tel cours en tent
qu'étudiants, n'ayant eu ainsi sucun modéle  leur disposition. De ce fait, une approche classique
peut peraitre plus sécurisante, surtout lorsgue 1'on 8 peu d'expérience en la matiére.

24% seulement des participents respectent la présentation du menuel. On se souviendra
dailleurs qu'd la deuxiéme question, bon nombre d'entre eux avousient qu'ils n'avaient pes trouvé
d'ouvrage adéquat ou qu'ils en employaient plusieurs pour une méme classe. De plus, on ne dispose
jemais de suffissmment de temps pour traiter tous les chepitres qui figurent dans un manuel. On
se trouve alors obligé de sélectionner ceux qui paraissent essentiels et d'éliminer les autres.

11 a été mentionné 28 approches différentes, & la fois par des répondants qui n'avaient pes
coché les deux premiéres rubriques et par certains qui en ont indiqué une ou daventage. En voici la
liste, dans I'ordre @ importance ( les chiffres renvoient au nombre d8 réponses supérieures & un):

1. 1. Approche thématique: 6
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2. Approche chronologique: S
3. Approches variées: mélangs anthropologique/chronologique/thématique: 3
4. Etude de dossiers/ces: 2
S. Approche anthropologique: 2
6. Articles de magazines et conférences sur 1'histoire et 'architecture
7. Discussions d’'ouvrages entrem8lées de conférences et de films
8. Orgenisation suivante:
-espace: géographie, climat, monde rural et urbain
-socialisation: école, éducation, famille
~travail: économie ( industrie, agriculture), clesses socisles
~Etat: gouvernement, structures locales, politique
-loisirs et systéme de valeurs
9. Premiére moitié du cours: sujets de base; deuxiéme moitié: sujets paraissant dans la presse
10. On commence per la famille, puis on se dirige graduellement vers les structures plus lerges
de la société
11. Du bercesu & 1a tombe

C'est I'approche thématique qui vient en téte avec six voix. Cette option laisse en effet
besucoup de liberté au professeur qui ne sera pas tenu de suivre une direction particuliére et
pourra accommoder ce qu'il juge essentiel. L'orgenisation chronologique, en revenche, sied
beaucoup mieux & un cours enseigné dans une optique historique, ainsi que nous en avons discuté
ci-dessus. Quent au No. 4, il se repproche d8 le méthode thémetique. On remerque, dens cette
lists, queiques approches qui font preuve d'originalité telles que les Nos. 8, 10 et 11 ol 'on essaie
détudier la culture en pertant de l'individu. Deux participents font usage de V'optique
anthropologique, c8 qui s'explique par 1'intérét croissant que 1'on dénote pour cette discipline & une
époque o0 T'oh met V'accent sur T'interdisciplinerité. La presse obtient la faveur de deux
répondants aux Nos. 6 et 9, ce qui correspond au besoin des professeurs ds sélectionner leurs
propres documents en étudiant 'actualité. Les Nos. 3 et 7 témoignent de 1a veriété qui existe dans
I'organisation du cours, dautant plus que certains professeurs ont indiqué plusieurs possibilités
pour la structure.

En conclusion, il ne semble pas y avoir de consensus en ce qui concerne cette question. La
majorité des participants (49%) divisent leur cours en catégories sans préciser de quoi il s'agit
exactement. A I'inster des résultats relevés & la question No. 3 relative au contenu du cours, nous
avons ici e confirmation que ce dernfer est encore mal défini. Cette situstion présente des risques
et des avantages que nous aborderons plus loin.






Cette question avait pour but de mettre au jour les types de documents et de sources dont les
professeurs faissient usage. Elle se présentait sous la forme d'une liste de rubriques pour
lesquelles on devait indiquer si on y avait recours “réguliérement”, "quelquefois” ou “jamais™. Les
réponses & cette question sont reproduites & 1a table 6 (p. 45).

En commencant par 1a colonne “réguliérement”, on remarque que les journaux et magazines
sont les documents les plus populaires. |1s sont en effet faciles d'accés puisqu'il est aisé d'obtenir
un abonnement, méme par avion, pour la plupart dentre eux. D'autre pert, leur utilisation ne
nécessite pas de dépenses exorbitantes puisqu'ils sont rapidement reproduits en exemplaires
multiples pour étre distribués en classe. Enfin et surtout, ils constituent 'outil idéel pour un tel
cours. Avec ladistance qui sépare la France des Etats-Unis, la presse est le seul medium qui soit
& la portée dun professeur qui désire informer ses étudiants sur les derniers événements de
T'actuelité frangeise. Elle 8 aussi 1'avantage de couvrir tout un éventail de sujets variés.

Les diapositives, en deuxiéme position, sont aisément disponibles depuis les Etats-Unis et peu
onéreuses. Elles restent toutefois limitées & certains sujets ( paysages, villes, architecture, art,
etc.) et ne peuvent étre utilisées réguliérement que par 58% des participents. Par ailleurs, elles
nécessitent 1'usage d'équipement spécial, ce qui peut constituer un obstacte en ce qui concerne les
frais qui incombent au déperisment et le temps d'installstion pour le professeur.

Les disques et enregistrements sonores figurent & la troisiéme place avec 428 des suffrages.
Ces documents ne s'appliquent pas & tous les sujets non plus. On peut écouter un discours, une
émission de radio ou un morcesu de musique mais les étudiants, qui ne maitrisent pas toujours la
langue, éprouvent besucoup de difficuliés & en comprendre le sens s'ils ne disposent pas d'un
support visuel pour 1'accompagner. L'écoute dun document sonore requiert donc une préparation
linguistique qui risque de réduire le temps précieux qui est alloué au cours.

Vient ensuite la publicité qui, le plus souvent, se présente sous forme dextraits ds
megazines, d'affiches ou méme de vidéocassettes dans le cas des spots publicitaires. Elle a
I'avantage de mettre au jour le systéme de valeurs d'une culture avec ses clichés et ses lieux
communs et s'avére particuliérement intéressante dans le cadre d'une approche sémiologique.

En o8 qui concerns les films ou viddocassettes, les avis semblent pertagés: 338
régulidrement, 398 quelquefois et 28% jamais. L'emploi de 1'image comme document est encore
relativement récent par rapport & d'autres. On ne saurasit en négliger 1'aspect financier qui
représente sans doute 'entrave la plus importante, d'sutant plus qu'il nécessite 1'utilisation d'un
matériel colteux et parfois méme 1'aide d'un technicien, ce que tous les départements de francais
ne peuvent pes se permetire, malheureusement. Les films francais sur vidéocassettes restent plus
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abordables mais leur distribution est encore limitée et les films récents difficiles & obtenir. 11
semble cependent que 1'on puisse espérer une amélioration notable dans ce domaine gréce &
I'sugmentation progressive des distributeurs de films frangais aux Etsts-Unis et au développement
de I'sudio-visuel dans 1'enseignement.

Les photos et affiches n‘ont requ que 308 des voix dans la colonne “réguliérement™ avec
pourtant 51% sous "quelquefois™. Elles sont donc utilisées par la majorité des répondants avec un
taux de fréquence différent. 11 est vrai que ces deux types de documents posent un probléme de
visionnement dans une classe. Une sffiche, selon sa grandeur, pourra étre identifiée par un groupe
slors qu'une photographie devra circuler entre les individus, limitant einsi son exploitation.
Quent aux caricatures et sux bendes dessindes, elles possédent un champ d'action plus restreint.
Les caricatures, qui servent & faire la satire d'un personnage ou d'une situation sont, elles aussi,
limitées & quelques sujets. Les bendes dessinées, cependent, ne semblent pas encore étre
reconnues comme un outil valable. Depuis quelques années, 1a bands dessinée s'est imposée en
France comme genre, & 1'instar d'autres moyens d'expression. De nombrsuses recherches ont été
publiées dans ce domatne et on 1'utilise dans les classes du secondaire. Aux Etats-Unis, les bandes
dessinées en francais ne se trouvent pas facilement, a 1'exception de Tintin et d'Astérix. De plus,
lour interprétation risquerait d'étre au-dessus du niveau d'une classe d'introduction & la culture
frangaise.

Les films fixes occupent la premiére place dans la colonne “jamais” avec 658 des réponses.
En fait, ils sont presque inexistants et les seuls qui soient disponibles ont trait sux paysages &
T'architacture et quelquefois & I'histoire et a la littérsture. D'sutre pert, ces films sont fragiles et
on leur préfére les dispositives, plus résistantes et plus versatiles.

Les invités obtiennent 1a plupert de leurs suffrages (65%) dens la colonne “quelquefois”. On
trouve toujours des francophones dens une communauté, si petite soit-elle. Mais, lorsqu'on les
invits, il fout d'abord trouver un moment qui leur convienne, puis il s'agit de préparer et
dorgantser cette visite des facon & ce qu'elle aille au-deld de ce que les étudisnts pourraient lire,
c'est-4-dire la rendre originale. Par ailleurs, un professeur ne dispose pes toujours de
suffissmment de temps pour en consacrer & un invité, 8 moins que sa visite ne tienne lieu de cours
sur un sujet particulier.

Les jeux de dramatisstion, aussi appelés drames socieux ou jeux de rdles, ne sont jamais
utilisés par S9% des perticipants. 11 est vrai qu'ils requiérent trois conditions: une bonne
maitrise ds la langue, une connaissance approfondie du sujet ou du personnage incarné de la part
des étudients, ainsi qu'une longue préparation en classe ou & I'extérieur. |1 s'agit la d'obstacles
insurmontables dans plus d'un établissement. Comme on le verra plus loin, les enseignants se
plaignent du nivesu de langue des apprenants qui les oblige a restreindre le nombre des discussions
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on classe. |ls déplorent également la courte durée qui leur est accordée pour couvrir un
programme souvent trop chargé. On comprendra aisément qu'ils soient contraints a traiter les
différents thémes rapidement, sous forme de survol et que toute activité supplémentsire ait
tendence 8 étre rejetée.

Le fait que les sorties et visites soient éliminées par 61% des professeurs est du & trois
facteurs au moins. En premier lieu, elles occasionnent besucoup de dépenses dens 18 mesure o il
faut organiser le transport de la classe, ce que ni le département, ni les étudiants ne sont, pour la
plupert, & méme de s'offrir. Ensuite, une sortie peut s'étaler sur une journée entiére ou méme
deux, selon la distance & percourir. Les étudiants se trouvent ainsi obligés de s'absenter et de
manquer leurs autres classes, ce qui implique des heures de rattrapage dans les jours qui suivent
et donc uns certaine fatigue de 1a part d'individus qui ont déja un emploi du temps fort chargé.
Enfin, et c’est peut-étre le motif le plus important, i1 existe peu de choses & voir, aux Etsts-Unis,
qui soient en rapport avec 1a France contemporaine, si ce n'est une exposition d'art contemporain,
un concert ou une conférence sur un sujet perticulier, activités limitées aux grandes villes.

D'aprés les résultats obtenus & cette question, 11 semble donc que I'emploi des documents soit
lié & trois facteurs: leur facilité d'accés, leur aspect finencier et leur versatilité. La presse, qui
8 trouve en téte de liste, réunit ces trois conditions, en perticulier la derniére car un magazine
couvre tout un éventail de thémes qui peuvent s'appliquer & 1a majorité de ceux qui sont traités en
clasee.
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Table 6: Résultats obtenus & la question No. S

|. Résuliats quantitatifs:
Documents employés Régulidrement Quelquefois Jemais
Bandes sonores, disques.....................ccccceurueennnee 32 42% 36 47% 8§ 1%
Photos, affiches...............cccoooeveeeicrcnceeenee e 23 30% 39 6518 14 19%
DIapOSitives.............c.ccoeveieeeeecee e 44 58% 20 26% 12 168
FIlmS fiXeS........cooeeereieeeeecreeee et 11 158 15 208 49 65%
Films/vidéocassettes.....................cccoocueruerennennee 25 33% 30 39% 21 28%
Publicith.............ooerreeeeeeeeeennens 29 40% 31 42% 13 18%
Caricstures, bandes dessinges............................ 20 26% 39 518 17 23%
Journaux/magazines frangais............................ St 67% 23 30% 2 3%
Jeux de dramatisation......................... 6 8% 24 33% 43 59%
IVELBS.........coeeeecee et seees 8 10% 49 65% 19 25%
Sorties, visites.............ccooeercnenceeceeeenae 4 5% 26 348 4 618
AIPBUS)......ceeo e sessesassesesssssmessessssessae e voir texte ...l
Réguliérement Quelquefois Jemais

1. Journeux/megazines 678 | 1. Invités 658 | 1.Films fixes 658
2. Diapositives S8% | 2. Photos/affiches ] S1%8 | 2 Sorties, visites 618
3. Disques, bendes son. 42% Caricatures, BD 3.Jeux de dramatis. 59%
4. Publicité 40% | 3.Disques,bandesson. 478 | 4.Films/vidéos 28%
5. Films/vidéos 338 | 4. Publicité 428 | S. Invités 258
6. Photos/affiches 30% | S.Films/vidéos 398 | 6.Caricatures, BD 23%
7. Cericstures, BD 26% | 6. Sorties, visites 34% | 7.Photos,/affiches 19%
8. Films fixes 158 | 7.Jeuxdedramatis. 338 | 8. Publicité 188
9. Invités 108 | 8.Journosux/magazines 308 | 9. Diapositives 168
10. Joux de dramatis. 8% | 9. Diapositives 26% | 10. Disques, bandesson. 118
11. Sorties, visites S% 1 10.Films fixes 20% | 11.Journeux/magazines 3%
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2.6 Question No 6: emploi de la méthode comparative:

Sous cstte courte rubrique, il était demandé aux professeurs dens quelle mesure ils
utilisaient la méthode comparative, c'est-a-dire avec quelle fréquence ils comparaient 1a France
aux Etsts-Unis ou 8 d'autres pays. Les résultats quantitatifs sont les suivants:

-régulierement: .............. 55(73%)
-quelquefois: ................... 20(27%)
-jOMaIs: ..., 0

11 est encouragesnt de remarquer que tous les répondants ont recours & 1a comparaison des
cultures. | est en effet besucoup plus aisé d'sssimiler une situation précise en la comparant & une
expérience connue ou vécue. Enseigner & une classe, par exemple, qu'un certain pourcentage de
Frangais sont titulaires du baccalauréat sans 1'opposer aux données relatives aux Etsts-Unis
n'surait sucun sens et resterait théorique. De méme, i1 serait difficile de présenter les
coractéristiques des syndicats frangais, avec leurs revendications propres, sans les rapprocher
des syndicats américains.

Tout individu peut absorber des données intellectuellement mais 1'assimilation sera toujours
supérieure si ces données sont ressenties de I'intérieur ou par l'expérience. La méthode
comparative procure sux apprenonts cette associstion au vécu dens I'immédist. Dans une
perspective plus étendue, cetle comparaison 8 la base leur permettra de mieux comprendre la
culture frangaise globalement.
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2.7 Question No_7: Méthadologie du cours de culture:

On ne saurait donner une description compléte du cours de culture sans en définir la
méthodologie. Lorsqu'on traite de sujets aussi variés que 'enseignement, les partis politiques ou
la vie de famille, il est impossible d'avoir recours a une seule approche. C'est 1a raison pour
laquelle les répondants avaient la possibilité d'en décrire trois par ordre d'importance, chacune
comportant trois étapes éventuelles.

Cette rubrigue exigesit un certain effort de réflexion de la part des professeurs et onze
dentre eux n'y ont pas répondu, sans doute 3 cause de peu de temps dont ils disposaient pour
participer & notre enquéte. Les réponses de six autres ne correspondaient pas 8 ls question posée
et ont di étre élimindes. Nous possédions donc, au total, S9 réponses d'sprés lesquelles seront
calculés les pourcentages:

-professeurs ayant indiqué une démarche seulement: ............ 22 (37%)
-professeurs ayant indiqué 2 démarches seulement. ............. 16 (27%)
-professeurs ayant indiqué 3 démarches: ....................co........ 21(36%)

378 des réponses n'esquissaient qu'une seule démarche; nous en avons donc déduit qu'il
s'agissait de la méthodologie adoptée de préférence su méme titre que celles qui figuraient en
premiére position dans les réponses qui fournissaient deux ou trois méthodes.

Cest & la table 7 (p.SS) que l'on trouvera les résultats quantitatifs recus pour les
différentes méthodologies proposées, dens 1'ordre de préférence et de fréquence. 118 approches,
en tout, ont été explicitées par les répondents et c'est & partir de ce nombre que les pourcentages
sont exprimés. Les rubriques qui figurent dens la colonne de gauche de la table 7 font référence a
la premidre étape, alors que la démearche détaillée suivie par les participants sere rapportée
ci-dessous. En raison des nombreuses étapes signalées, nous nous attarderons sur celles qui sont
employées per plus d'un professeur ou qui présentent un attrait particulier pour cette étude.

La méthodologie qui apperait en téte de notre tableeu avait, comme premier stade, les
lectures assignées ( manuel ou sutres textes & 1'appui). 11 n'y 8 rien d'étonnent & cela puisque tous
les professeurs, sans exception, utilisent un support écrit qui s'avére peu onéreux et permet, sans
trop de difficultés, de transmettre un grand nombre de connaissances. Cependant, ce qui
différencie les 33 professeurs qui commencent par assignerune lecture, c'est la fagon dont ils vont
exploiter cette activits, ainsi qu'elle est définie ci-apres:



Deuxiéme étope 6:
-discussion générale en classe: 16
-cours magistral: 12
~documents sudio-visuels: 3
-articles de presse: 1
-discussion dirigée par un étudiant
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Iraisiéme élape:
-discussion générale en classe: 12
-documents audio-visuels: 7
-résumé du professeur: 4
-exposé d'étudient: 3
-exercice du livre

-comparaison France/Etats-Unis

-test

-résumé de texte

-compte rendu écrit

- insistance sur des problémes particuliers

La discussion générale a partir de lectures s'effectue généralement au deuxiéme ou troisieme
stade. Elle permet aux étudiants de s'exprimer et su professeur de vérifier si le fond a été
assimilé et d'extrapoler dans d'autres directions.

Le cours magistral ou le résumé de 1'enseignant sera donc moins important ici puisque les
apprenants possédent déjé des notions sur le sujet traité. On remarquera le peu de place accordé
ici aux documents audio-visuels dans 1a mesure ol le support écrit est déja un document en soi. Le
test, le résumé de texts, le compts rendu écrit et 1'exercice écrit en fin d'activité témoignent du
souci ds vérification de la compréhension chez les étudiants. Par ailleurs, les activités employées
au deuxiéme stade sont plus limitées que celles du troisieme stade ou 1'on rencontre plus de
variétd. Certains professeurs n'ont indiqué qu'une ou deux étapes cer, si la classe dure moins de
soixante minutes, leur nombre demeurera restreint.

Conformément a ce que nous attendions, le cours magistral se trouve au deuxiéme rang de 18
table 7, bien qu'il soit utilisé plus souvent que les lectures au premier stade. Ainsi qu'on le
soulignera plus loin, 1'enseignement de la culture reste encore trés traditionnel dans sa forme.
L'on admettra aisément que la majorité des étudiants, & ce niveeu, en savent trés peu sur la France
contemporaine et que, dens ces conditions, il est difficile de lancer une discussion générale ou
dexploiter un document sans leur donner quelques notions de base sur le théme étudié. Si l'on
commence per 18 cours magistral, 1'activité se déroulera de la meniére suivante:

-lectures assignées: 11 ~discussion: 13
~discussion: 7 -emploi de documents audio-visuels: 5
-emploi de documents audio-visuels: 3 -étude des conséquences d'un événement
~test de compréhension -rationalisation
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Deuxieme étape (suite): Iroisiéme étape ( suite):
-compte rendu écrit sur un livre -comparaison France/Etats-Unis
-comparaison France/Etats-Unis
- identification des connotations culturelles

L'importance des lectures assignées nous permet den déduire que le cours magistral sura
occupé, dens ce cas, tout le temps alloué & 1a classe. |1 faudra donc attendre la classe suivante
pour entamer une discussion ce qui, 8 ls longue, risquerait de faire naitre I'ennui chez les
apprenonts. Cette option n'est choisie, heureusement, que par onze perticipents qui, nous
I'espérons, ont recours & d'autres approches.

Les discussions sont citées par une majorité écrasante au deuxiéme ou troisiéme stade alors
que les documents apparaissent en nombre fort réduit, ce qui nous semble particuliérement
remarquable ici ol le support se limite aux lectures.

On mentionne également 1'approche comperative entre la Frence et les Etats-Unis qui oblige
les étudiants & associer des données nouvelles & ce qu'ils connaissent déja, établissant ainsi des
points de repére qui les aideront & mieux évaluer ces données.

L'identification des connotations culturelles suscite perticuliérement notre intérét. Ainsi que
nous le verrons au chapitre quatre, plusieurs mouvements de recherche ont été initiés en ce qui
concerne la culture et les comportements culturels que I'on analyse maintenant en terme de
sémiologie afin d'en extraire les codes. Bien que ces recherches soient encore considérées comme
avent-gerdistes, leurs résultats commencent a se vulgariser et semblent obtenir 1a faveur d'un
nombre croissant d'enseignents.

L’usage des documents audio-visuels au premier stade vient seulement en troisiéme position 8
ls table 7. Comme nous I'avons énoncé précédemment, ces documents sont onéreux et requiérent
toute une préperation de 1a pert du professeur. De plus, les étudiants ont besoin de connaissances
de bese avant de pouvoir les interpréter objectivement, si cela est possible. Leur exploitation est

orgenisée de la fagon suivante:

Dewnxiéme &t Iroisiéme &
-discussion: 11 -6énoncé ds principes généraux: 7
-conclusions: 2 -discussion: 3
-questionnaire & remplir sur le document -cours magistral: 2
-décodage culturel -comparaison France/Etats-Unis
-élargissement du contexte -entretien avec un Francais

-analyse du professeur -lecture de textes
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Deuxieme étape (suite): Iroisieme étape (suite):
-comparaison France/Etats-Unis -compte rendu écr it
-explication de I'institution qui se rattache au
théme traité

Pour une telle activité, le discussion s'impose, suivie par les conclusions et 1'énoncé des
principes généraux. Nous retrouverons ici une vérification de la compréhension des étudients
avec un questionnaire, un compte rendu écrit et le décodege culturel. Le professeur intervient
mais pour orienter la discussion plutot que pour la dominer. L'étude comparative occupe une place
plus importante ici parce que le document s’y préte mieux qu‘un texte qui reste plus abstrait.

La place de I'arriére-plan historique & la table 7 s'explique, d'une part, par le fait que la
culture est parfois introduite & 1'issue d'un cours d'histoire de la civilisation. D'autre part, quel
que soit le sujet étudié, il sera toujours plus aisé d'expliquer la situation présente & la lumiére de
ses origines, ce qui est le cas pour les partis politiques, les syndicats ou les femmes, par exemple:

Dewxidme étae: Irgisibme étage:
-présentation du sujet: 3 -emploi de documents: 2
-comparaison avec la France actuelle: 3 -comparaison avec la France actuelle
-comparaison France/Etats-Unis -comparaison France/Etats-Unis

- présentation du sujet

-Retour au passé

-conclusion

La présentstion se trouve a égalité avec 1a comparaison avec 1a France actuelle, ce qui n'a rien
de surprenent une fois encore. Malheureusement, peu de documents sont employés.

Les méthodologies présentées jusqu'ici, c'est-a-dire les plus courantes, peuvent étre
qualifiées de traditionnelles dans 1a mesure ol le professeur y joue un role directif et laisse peu
d'initiative sux étudiants. Celles qui suivent, en revanche, exigent des apprenants un plus grand
effort de participation et de créetivité.

Cest ainsi qu'apparait, en cinquiéme position & la table 7, I'exposé d'étudiant(s) !7 orgenisé
comme suft:

Dewnxibme étape: Iroisime ét
-emplof de documents: 2 -cours megistral: 2
-questions liées au sujet: 2 -résumé écrit

-cours magistral
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Cette activité sers donc suivie d'une présentation de documents ou d'un cours magistral
destiné & organiser ce qui a été discuté.

La visite d'un invité frencais n'sffecte que trois répondents alors que cette activité s'avere
essentielle dans un cours de culture, en particulier si I'on insiste sur le comportement et le mode
de pensée. Aprés avoir théorisé sur la matiére, il est bon de présenter un individu de le société
étudiée et de provoquer 1a communication:

Despxidme ét Iroisiéme étape:
-discussion: 3 -compte rendu écrit

On s'sttendsit bien & trouver ici une majorité écrassnte pour la discussion mais il est
regrettable que I'exercice n'aille pas plus loin dans son exploitation.

L'introduction d'un phénoméne typiquement frangais est pratiquée par trois enseignents:

Deuxisme étape: Iroisiéme étape:
-comparsaison avec un phénomeéne -généralisation: 2
eméricein: 3 -identification de codes culturels & partir du
comportement

Par phénoméne, il faut entendre ici toute menifestation typique ayant trait 8 quelque aspect de
lavie francaise. Cela peut se révéler intéressant pour le décodage des comportements. Cependant,
cstte activité se limite a certains cas et ne peut étre utilisée pour 1a majorité des thémes abordés
dans 18 cours.

L'introduction d'un sujet d'actualité, curieusement, n’est choisie que par deux répondants:

Deuxiéme étape: Iroisiéme étape:
-discussion -discussion
-explication de I'institution francaise
correspondante

Cet exercice nécessite une bonne connaissance de la France et ne peut étre pratiqué en début
de trimestre/semestre. |1 offre pourtant 1'avantage de mettre en évidence une France vivante, en
mouvement, par opposition & I'aspect statique que 1'on rencontre dens les manuels.

Les démarches qui suivent ont chacune été proposées par un seul participant et présentent un
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certain degré d'originalité. Elles sont reproduites ici avec leurs trois étapes respectives.

Les stéréotypes et clichés font 1'objet d'un chapitre ou d'une sous-partie dans plus d'un
ouvrage et forment un sujet que l'on peut facilement exploiter car il ne requiert pas de
connaissances approfondies de 1a culture & un premier niveau:

0) stéréotypes b) leurs causes c) laréalité

11 est évident que, pour passer du cliché & la réelité, 1'intervention du professeur sera
importante. Cette activité encourage & 1a discussion et peut étre introduite de facon humoristique 8
I'side de bandes dessinées ou autres documents et peut servir a briser la monotonie d'un cours
magistral.

L'approche scientifique sera perticuliérement réussie lorsqu'on aura recours & des
statistiques (chdmage, économie, démographie, etc.) ou méme a des données objectives:
a) données b) théorie c) confirmation de 1'hypo-
thése par 18 discussion
L inconvénient de cette démarche réside dens le fait que la discussion en troisiéme étape ne se
révélera efficace et productive que dens le cas d'étudiants plus avancés. Comment peut-on, en
effet, confirmer une hypothése que 1'on vient de poser et @ laguelle on n'avait pas songé
superavant?

L'orgenisation du débat n'est pas précisée dens le formulaire qui la mentionne, si ce n'est
qu'on distribue au préelable un polycopié contenent des renseignements utiles & ce débat. Or, le
succés d'un tel exercice dépend entiérement de son orgenisation. Nous osons espérer que le
répondant manquait de temps pour élaborer son commentaire. Cet exercics, s'il est bien préparé,
oblige les apprenents, non seulement & prendre une part active 8 la classe, mais surtout & se
sentir concernés par le théme en question au lieu de I'étudier en gardant ses distances.

Un perticipant explique qu'avant d'aborder un sujet il distribue un questionnaire & ses
étudiants qui doivent le remplir et y réfléchir avant la classe. |1 n'est fait sucune mention de la
maniére dont 18 professeur exploite cetts activité. Nous en déduirons cependant que cet exercice
développe 1'esprit critique des apprenents et les encourage & participer activement a la classe pour
laquelle ils ont dii se préparer mentalement.
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Ls rubrigue suivente se rapproche de la précédente mais le répondent y précise que les
questions factuelles et analytiques distribuées a la classe font 1'objet d'une discussion suivie d'une
syntheése de ss part:
8) questions factuelles et analytiques b) discussion générale  c) synthése du professeur

Etablir des relations entre un sujet et un autre procure une bonne transition entre deux
thémes traités. Par ailleurs, cette activité aiguise le jugement de 1'apprenant en le forgant & voir
des rapports 18 oU le menuel n‘en montre pas.

Une autre approche originale consiste & partir d'un fait connu de la civilisation américaine en
I'opposant & un événement paraliéle en France:
8) recours & la civilisation américaine b) fait paralléleen France  c) comparaison des deux

11 s'egit ici d'une progression logique, depuis le connu jusqu'a 1'apprentissage, accompagnée
d'un exercice de synthése.

Le méme professeur est 1'auteur d'une autre activité qui met en scéne un voyageur francais
aux Etats-Unis ou bien un voyageur américain en France:
a) voyageur découvrant un comportement qu'il ne comprend pas
b) interprétations possibles (clichés, sentiments personnels de 1'étudiant, etc.)
c) explication

L'enseignant précise que “le tout est 1'objet d'un jeu de rdles”. Cette activité nous ramene a ls
notion des codes culturels dont nous reparlerons plus loin. D'autre part, elle peut se préter & des
situations cocasses et briser les barriéres entre les individus d'une méme classe.

La derniére rubrique qui figure & la table 7 constitue plutst un exemple qu'une méthode
particuliére:
a) géographie b) climat c) végétation d) gestronomie

En fait, cette approche pourraii se rapprocher de celle qui établit des relations entre des
sujets apparemment différents. Malheureusement, il s'agit d'une progression dens le théme et
sucune indicetion n'est fournie quant & 1a fagon dont chacun est présenté en classe.

Pour terminer 1'analyse relative & la méthodologie, nous avons classé les activités qui
constituent 1'étape d'une approche, qu'il s'agisse de 1a premiére, de la deuxiéme ou de la troisiéme,
selon leur ordre d' importance:

1. DISCUSSION: .........cooomurreeencreeeensesesaneseeseaaes 81
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Cours magistral: ............cooocvevveniennrenenenns 44
3. Documents audio-visuels...................cccocceuue... 43
4. Exposa oral d'étudiant(s):...........c..c.ccocoueeeee. 11
Comparaison France/Etats-Unis.................... i1
S. Compterendu écrit: ............cccooovverererennee. 4
Décodage culturel: ..............c.ccovveververrereenennn. 4

La discussion reste donc 1'apprache 18 plus courante, suivie de loin par les lectures assignées,
le cours megistral et les documents sudio-visuels qui arrivaient en téte du classement par
premiére étape. On peut donc en déduire que la discussion en classe demeure 1'une des composantes
principales du cours de culture et que la participation active des étudisnts est encouragée dens la
majorité des cas sous forme de questions et réponses. Les exposes oraux et 1'étude comparative
n'obtiennent qu'un suffrage limité, & l'instar du décodage culturel, activité relativement
avent-gardiste, et du compte rendu écrit.
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Table 7: Distribution des méthodologies proposées par ordre de préférence et de fréguence

Méthodologies proposées ler choix | 2éme choix | 3eme choix Total
1. Lectures sssignées..................cc.oon..n... 18 10 S 33 293
2. Coursmagistral...............cccooreverennne) 21 4 2 27 23%
3. Documents sudio-visuels....................... 3 12 15 20 172
4. Arriére-plan historigue........................ 7 1 8 72
S. Exposé détudiant..............cocoevvunvunnnnee 2 4 1 7 6%
6. Discussion généraleenclesse................ 2 1 2 S 43
Invité frangais................ccccoveererirnnnnanee 1 2 3 25%
o - frencals particulfer.......... 2 ! 3 25%
8. Sujet dactualité....................cocoonnnnee.n. 1 ] 2 18%
SO EOtYPES... ..o ! 1 08%
Approche scientifique........................... 1 1 08%
DEDAR.............coeerererrine s 1 1 0.8%
Questionnaire & remplir sur un sujet.. ] 1 088
9.| Questions factuelles et analytiques...... ] 1 088
Relations entre un sujet et un autre...... 1 1 08%
Recour's 3 la civilisation américaine..... 1 1 08%
Yoysgeur francais ou américain dérouté 1 1 08%
_Proo‘essim du physique au culturel..... 1 1 08%




Sous cette rubrique, les professeurs devaient indiquer s'il leur arrivait de demander & leurs
étudients de pratiquer une lecture analytique & partir d'un document audio-visuel pour en extraire
les codes culturels ou mythiques relatifs & 1a France:

Oul: S1 (73%) Non: 19 (278) Pes de réponse: 6

Permi les réponses négatives, un participant a signalé qu'il n‘avait pas assez de temps pour
cels, ce qui explique peut-étre ces 278 de “non”. Le fait que 1a grande mejorité des répondents
utilise cette activité est encouragesnt et nous porte a croire que 1'approche sémiologique, dont
nous avons déja perlé, est répandue, méme si elle n'est pas systématique.

Les documents suivants ( 84 au total) étaient cités a titre d'exemple:

1. publicité extraite de 18 Presse................occereeemnevsnrceerenees 21(258%)
2. dispositives reetertetertaretae b ar s s e s s s s s s ese st aersrans 14(178)
3. (IIMS PONGAIS ..........ooooveeeeeeeeeeeeeeeeeecesersssssssessssesane 9(11%)
4. VIGOOCOSSBRLES  ............coeoveeeeeeeeeceeneee et 8(9,5%)
photos/affiches
S. COricatures/bendes dBSSINGES .........................ooneeeeecemnsesrnnns 6(78)
6. reproductionS dart ... e 5(6%)
7. OrtiCIESABPreSsB...............oecoeoeneeeeeeeee e saessenes 4(5%8)
8. PUDHCItE BIEVISER ...............eeeeeeececeeece e 3(3,58%)
9. dépliants divers
radioscopies
horaires ds transports
objets typiquement frangais .............ccocooovoovoorivncienns 1(1,1%)
tracts politiques

petites annonces
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2.9 Question No 9: Participation des étudiants:

La participation active des étudiants nous semble essentielle au bon déroulement du cours.
Cette question avait pour but de découvrir par quels moyens les professeurs 1'encourageaient. La
table 8 (p. 59), qui en contient les résultats quantitatifs, est divisée en deux parties: la premiére
offre les chiffres exacts tels qu'ils ont été obtenus, alors que 1a deuxiéme fournit le classement des
catégor fes dans 1'ordre d'impor tance.

Le premiére qui apperait dans la colonne “réguliérement” concerne les discussions générales
en classe suscitées, ainsi que nous I'avons montré précédemment, par toutes sortes d'activités.
Elles peuvent 8tre organisées soigneusement ou avoir lieu spontanément, selon le cas, demeurant
ginsi trés flexibles. Elles présentent un inconvénient sérieux. 11 est difficile, en effet, de faire
perticiper tous les membres d'une classe 8 une discussion générale. L'expérience montre que seuls
les plus herdis s’y hasarderont. De ce fait, les étudiants réservés courent le risque de rester
passifs, & moins que le professeur ne soit particuliérement vigilant & cet égard.

Les deux catégories suivantes, en revanche, permettent & chaque individu de s'exprimer par
écrit, gréce aux comptes rendus, ou oralement, avec les exposés. Ces derniers, cependant,
empiétent sur le temps alloué au cours, d'autant plus que les apprenants qui ne maftrisent pas la
langue seront plus lents et parfois difficilement compris des autres. Cela explique peut-étre le
fait que 128 des professeurs n'aient jamais recours a cette activité. Un autre probléeme réside
dans le manque de disponibilité des sources au nivesu linguistique des étudiants.

Les débats recoivent la majorité de leurs voix dens la colonne “quelquefois”. En effet, cetts
activité ne se préte pas a tous les sujets. Pour qu'elle réussisse, i1 est préférable que 1'on propose
deux opinions, I'une “pour” et I'autre “contre™ une affirmation ou une situstion. Par ailleurs, elle
requiert uns longue préparation, souvent effectuée en classe, et occupe beaucoup de temps pour son
déroulement.

Nous trouvons, en cinquiéme position, s recherche supplémentaire de ressources pour la
clesse de la port des étudients. Le pourcentage des enseignants qui 1'adoptent reste, héles,
relativement faible. 11 s'agit bien d'un exercice qui favorise 1'initiative mais il s'avére impaossible
si la bibliothéque de 1'établissement offre peu de ressources sur la France contemporaine, ce qui
est le cas lorsque le programme de frangais se concentre sur 18 littérature.

Les projets de groupes ne semblent pas étre appréciés des répondants dont 42% n'y ont
jomais recours. Cette activité ne peut s'appliquer qu'a des sujets étendus que 1'on peut diviser en
plusieurs perties assignées & chacun des membres du groupe. Par ailleurs, la présentation d'un
tsl projet, & I'instar des exposés oraux, dure parfois trop longtemps et crée des difficultés sur le
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plan linguistique. Enfin, ce genre de travail nécessite des réunions en dehors de la classe pour
lesquelles les étudiants ne réussissent pas toujours & coordonner leur emploi du temps.

Quent & la participation des spprenants a 1'élaboration du cours, elle est rejetée par S4% des
enseignents. 11 est vrai que les étudiants possedent peu de connaissances en la matiére. |1 semble
pourtant qu'il serait intéressent, en fin de trimestre/semestre, de leur faire remplir un
questionnaire sur le cours en leur demandant leurs impressions et suggestions afin d'améliorer
celui-ci.

D'autres activités, écrites et orales, ont été citées par les participants:

-résumé d'articles de presse

-projets individuels

-visites de musées

-évaluations écrites ou entretiens au cours du trimestre
-analyse de documents

-simulations avec jeux de rdles

D'aprés ces résultats, i1 s'ensuit que les activités choisies pour encourager la participation
des étudiants sont limitées par deux fecteurs principaux: le temps, qui est déja insuffisent pour
couvrir un programme trop chargé, et la maitrise de s langue, qui crée des obstacles aux niveeux
de V'expression et de la compréhension.
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Table 8: Résultats quantitatifs obtenus & la question No. 9

|. Répartition des réponses:

Rubriques encourageant 13 participation Régulierement | Quelquefois Jamais
Comptes rendus écrits sur sujets spécifiques........ 45 59% 24 328 7 9%
EXpOSés Oraux enclBsse................ooceeveeeecnenecnsennnees 44 58% 23 308 9 128
Discussions généralesenclasse............................... 61 80% 14 18% ! 2%
Débats en classe................ reereeeneaeneneneaaene 34 46% 32 42% 9 12%
Projets degroupes................oeeeeeeceeeeeeeneenenenes 12 168 32 42% 32 42%
Recherche supplémentaire par les étudiants.......... 29 38% 37 49% 10 13%
Participation 8 I'élaboration du cours..................... 8 10% 27 36% 41 54%
AUIPB(S).........ooeeee s sesnsscsenesss e eesasesss e sesesessanes voir texte ... f.en
Régulierement Quelquefois Jamais
1. Discussions générales 61%|1. Recherche supplément. 49% | 1. Participation a I'élab. 54%
2. Comptes rendus 59%|2. Débats 42% | 2. Projets degroupes  42%
3. Exposés oraux S58%| Projets de groupes 3. Recherche supplém. 138
4. Débets 46% | 3. Participation 8 I'dlab. 368 |4. Exposés oraux 128
S. Recherche suppiém. 38%|4. Comptes rendus 32%| Débats
6. Projets degroupes 168 |5. Exposés oraux 308 |S. Comptes rendus 9%
7. Participationd I'élab. 108 | 6. Discussions générales 18% |6. Discussions générales 2%
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2.10 Question No. 10: Notation des étudiants:

Un aspect important du cours de culture concerne 1a fagon de noter les étudiants. C'est
pourquoi cette question permettait aux professeurs d'indiquer les critéres qu'ils choisissaient
pour déterminer la note finale des apprenents. La table 9 (p. 62) en contient les résultats
quentitstifs divisés en deux parties dont la deuxiéme, plus intéressante pour nous, présente le
classement par ordre d importance.

L’apperition de la contribution orale en premiére position ne nous surprend guére. Elle
correspond aux résultats obtenus aux questions précédentes qui ont déja montré qu‘une large place
y &tait réservée.

L'examen final et I'examen de mi-trimestre en classe se trouvent au deuxiéme rang, ainsi que
1'on pouvait s'y attendre, cor ils dameurent 'outil d'évaluation privilégié des cours enseignés a ce
niveau.

La présence en cours & la quatriéme place est logique, elle aussi, puisque la participation
orale est cruciale. On noters cependent qu'a ce sujet les avis sont tranchés: 218 professeurs ne
I'utilisent jamais et 8% seulement quelquefois. Pour certains, le contrdle des sbsences peut
perattre puéril 8 I'université et 1'sttitude dépendra de 1a maniére dont on organise son cours, selon
que 1'on mettra I'accent sur la participation orale ou non.

Les exposés oraux en classe arrivent presque a égalité avec les dissertations et se suivent de
prés dans les trois colonnes. 11 semble donc que 1'oral occupe une place équivalente 8 1'écrit, par
opposition & I'enseignement traditionnel ol 1'écrit était prédominant.

Les comptes rendus restent un facteur important dans 1a détermination de 18 note finale, de
méme que les tests qui ne sont pas donnés réguliérement par opposition aux classes de langue ol 1a
répétition constante s'avére indispensable.

Quant aux exercices de contrdle avec usage de documents, 11s sont rejetés par la plupart des
perticipants et figurent en téte de 1a colonne “jamais™. Nous en déduisons que les examens
comportent des questions d2 mémoire ou de définition plutot que des exercices de réflexion pour
lesquels I'emploi des notes ne pourrait jouer qu'un rdle minime. Cette situation était attendue en
reison du nivesu de ces cours qui ne sont qu'une introduction & la France contemporaine. Les
apprenants ne disposent pas de suffissmment de temps pour prendre du recul par rapport & des
connaissances acquises récemment. |1 serait intéressant d'effectuer 1a méme enquéte & un niveau
plus avancé et d'en comperer les conditions d'évaluation.

Les rubriques suivantes ont été citées comme autres critéres de notation:
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-examen final oral de groupe
-analyse de documents
-motivation et progrés
-projets de groupe
-examen visuel
-simulation filmée sur vidéocassetts en studio

En tenant compte de la motivation et des progrés, le professeur fait preuve d'un souci de
personnalisation de son enseignement. Par ailleurs, une classe se compose d'éléments ayant des
niveaux différents et 11 peut paraitre injuste de tous les noter de 1a méme maniére. On remarque
sussi la présence de deux activités de groupe et de 1'analyse de documents que nous avons déja
rencontrées pour dautres questions. Les deux derniers éléments de cette liste témoignent
d'originelité de 1a part de 1'enseignant. 11 n'est fourni aucune précision sur la nature de 1'examen
visuel mais nous tenons & souligner que le tournage en studio n'est pas possible dens tous les
établissements pour des raisons financiéres évidentes.

L'analyse de ces résultats nous permet donc d'affirmer que la note finale est calculée
principalement d'apreés la participation orale et les examens écrits.
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Table 9: Résultats quantitatifs obtenus & la question No. 10

I. Régartition des ré ]
Détermination de 1a note finale Régulierement | Quelquefois | Jamais
DiSSBrIBLIONS.........c.eeeeieeeeeeee et eeeeeeeeeeneee e eeenenn 47 628 |17 238 | 12 168
Examen final en classe, sans notes..................ccocoveenenee. 56 768 |7 9% | 11 158
Examen d8 mi-trimestre en classe, sansnotes................. 54 73% 9 12% | 11 15%
Tests en c18sse, SANS NOLES...............covecerernreceeneeenenrerennens 31 418 |17 23% | 27 36%
Examen final & 1a maison............ W] 11 148 |20 27% | 44 59%
Examen de mi-trimestre & 1a maison................cccoooen........ 7 9% |14 188 | 55 73%
Comptes rendus écrits sur livres ou autres documents...| 34 45% |28 37% | 14 18%
EXPOSES OrauX 8N CIBSSE..............ceeeeeeeeereneeeeecseeeeeeeeeeeesee 48 64% |16 21% | 11 158
Contribution aux discussions declasse............................ 61 80% |12 168 | 3 4%
Présence en classe. - .| 53 71 | 6 8% | 16 218
AUIPB(S)..........oooceeieeeeee e eeeeeeeeeeeeeesemsensseasensssssrasesee feesesesssssenesssasrseeed .voir texte. f....cooon..
Réguliérement Quelquefois Jamais
1. Contributionorale  80% | 1. Comptes rendus 37%| 1. Exam. mi-trim. maison 73%
2. Examen final classe 76% |2. Examen final maison 27%| 2. Examen final maison 598
3. Exam. mi-trim. classe 73% | 3. Dissertations 23%| 3. Tests sans notes 368
4. Présence 718 | Tests sans notes 4. Présence 21%
S. Exposés oraux 64% | 4. Exposés oraux 21%|5. Comptes rendus 18%
6. Dissertations 62% |S. Exam. mi-trim. maison 18% | 6. Dissertations 168
7. Comptes rendus 45% 16. Contribution orale 16%8] Exposés oraux
8. Tests sans notes 41% |7. Exam. mi-trim. classe 12%|7. Exom. mi-trim. classe 15%
9. Examen final maison 14% |8. Examen final classe 9% Examen final classe

10. Exam. mi-tr. maison 9% |9. Présence 8% | 8. Contribution orale 43







Aprés avoir décrit T'organisation et le contenu de leurs cours, les professeurs étaient invités
d porler des problémes qu'ils rencontraient & cet égard.
Les résultats quantitatifs obtenus & cette question se présentent de 1a fagon suivante:

1. Répariition des réponses:

Nature du probléme Sérieux | Modéré | Inexistant
Ressources limitées sur le sujet 22 29% | 30 408 | 24 318
Temps 1imité pour couvrir le programme du cours 29 38% | 35 468 | 12 168
Manque de soutien de la part des sutres professeurs 11 158 | 14 188 | 51 678
Manque d'intérét de 1a part des étudiants 4 5% |20 26% | 52 69%
Manque de soutien de 1a part de 'administration 8 118 113 178 | S5 72%

Probléme sérieux Probleme modéré Probléme inexistant

1. Temps limité 38% | 1. Temps limité 46% | 1. Soutien administration 728
2. Ressources limitées 298 | 2. Ressources limitées 408 | 2. Intérét des étudisnts 698
3. Soutien professeurs  15% | 3. Intérét des étudiants 268 | 3. Soutien professeurs 67%
4. Soutien administration 11%|4. Soutien professeurs  18% | 4. Ressources limitées 318
5. Intérét des étudiants 5% | S. Soutien administration 178 |S. Temps limité 16%

Le temps limité apparaft donc comme le probléme le plus important dens les trois colonnes
puisqu'il se situe en téte des deux premiéres et & 1a fin de la troisiéme. En effet, en relisant le
contenu des cours tel qu'il était exprimé a la question No. 3, on 8 du mal & imaginer comment il est
humainement possible de traiter tant de sujets en 1'espace d'un trimestre/semestre, ou encore
pire, 4 la fin d'un cours d'histoire de 1a civilisation, comme c’est le cas pour 138 des répondants.
11 ssmble que 1'on accorde encore trés peu de place a la culture/civilisation dens les programmes
de frangais qui sont, dans leur grande majorité, traditionnellement orientés vers la littérature. 11
s'ensuit que les crédits alloués & la culture seront restreints, limitant ainsi les ressources
disponibles. La méme situation explique e manque de soutien de la part des autres professeurs.

Quant su manque d'intérét des étudiants, il est peut-étre difficile 8 mesurer objectivement.
11 faudrait pour cela savoir si les étudiants d'une classe ont été obligés de s'y inscrire et, méme
dens ce cas, i1 s'agirait de comparer leur intérét 4 celui qu'ils éprouvent pour d'autres cours tels
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que la littérature, par exemple.

Le soutien de 1'administration semble étre 1'élément qui, dans 1'ensemble, pose le moins de
difficultés, sauf peut-étre en ce qui concerne les fonds alloués a 1a culture.

Les professeurs ont signalé les autres problémes suivants:
-manque de manuel adéquat: 2
-les étudiants n'ont aucune idée du concept de "culture™: 2
~différences de niveeu parmi les étudiants
-maitrise imparfaite de 1a 1angue ( expression et lecture)
-la culture n'est pas reconnue dans les programmes de francais
-manque de bonne volonté pour réduire 1'importance de 1a littérature en faveur de la culture
-les cours obligatoires, dans le programme de frangais, sont fixés avec tres peu doptions

possibles, ce qui limite les effectifs des étudisnts ainsi que le nombre des cours de culture

-coUt du matériel sudio-visuel
-manque de matériel vidéo en provenance de France
-manque de documents en anglais sur la France

La liste de ces problémes confirme tout ce qui a été dit précédemment, & savoir, le manuel, e
nivesu des étudiants, 1a pénurie de documents disponibles, etc. On soulignera ici 1'obstacle
rencontré au nivesu de la vidéo. On utilise des systémes différents en France et aux Etats-Unis
( SECAM en France, NTSC en Amérique) de telle sorte qu'on ne peut pas visionner une vidéocassette
francaise avec une magnétoscope américain et vice versa, & moins de posséder un appareil
polyvalent fort onéreux. Par ailleurs, ce n'est que trés récemment que 1a télévision frangaise, en
perticulier avec 1a chafne A2, a8 mis en vente et méme en location des échentillons de ses
progremmes. 11 ne nous reste qu'a espérer que I'emploi des satellites éliminera cette barriére.

Le dernier probléme, relatif & 1o pénurie des documents en anglais sur la France intéresse
10% des répondents qui enseignent la culture en anglais. L'origine en est encore une fois
financiére car 1a traduction d'un ouvrage ou d'un document doit étre justifiée par un profit
suffissnt.  Or, la vente de traductions reste encore limitée aux spécialistes de la France
contemporaine.

En conclusion, on peut affirmer que les professeurs doivent surmonter un obstacle majeur,
la place secondaire des cours de culture dans les programmes de francais. Cette situation entraine
une réaction en chaine et crée, & son tour, dautres difficultés, en particulier 1'aspect financier
qui restreint ainsi le temps accordsé aux cours et 1'achat de documents.



Afin de compléter notre étude sur 1'organisation du cours de culture, il convensit d'identifier
les sources dont les professeurs tiraient leurs connaissances. |1 leur était proposé toute une série
de catégories possibles et les résultsts relatifs a cette question sont exposés a 1a table 10 (p. 69).

Ony reléve en téte les magazines et journsux francais avec 100% des réponses exprimées, ce
qui confirme les résultsts des questions précédentes. L'Express est cité par la majorité des
perticipants. Considéré comme I'un des magazines frangais les plus sérieux, de tendsnce
centre-droite depuis 1981, c'est également celui qui propose |'sbonnement per avion le moins
coliteux. Le Monde, reconnu comme le meilleur journal frangais, n'spparait pourtant qu'a ls
deuxiéme place. 11 est plus onéreux et, d'autre part, si 1'on ne peut s'offrir qu'un abonnement de
France, on choisira de préférence une publication illustrée, en particulier si 1'on n'a pas
T'occasion de s rendre en France fréquemment. En effet, comment parler du mouvement
anti-raciste qut a pour devise “Touche pas & mon pote™ sans pouvoir reconnaitre son insigne? Les
illustrations servent égelement & agrémenter le cours et représentent un outil précieux pour le
professeur. Le Nouvel Observateur, magezine de tendence socialiste qui jouit d'une grande
popularité en France, apparait en troisiéme position. (1 n'est mentionné que sept journaux
(quotidiens ou hebdomadaires) contre dix magazines et trois publications de dossiers.

Les publications de I'Ambassade de France diffusées par les Services Culturels'® obtiennent
68% des suffrages avec deux commentaires:
-“excellents dossiers reflétant le point de vue officiel sur telle ou telle question économique ou
politique et gratuits!”
-[je ne les utilise] surtout pas ou sinon pour montrer et analyser 1'ethnocentrisme des documents
officiels”

Les livres occupent la deuxiéme place, compte tenu de leur accessibilité, soit par 1'achat, soit
per le prét inter-bibligthécaire.

Les visites en Frence, au troisieme reng, permettent une prise de contact direct avec la
société et feront vivre au professeur des expériences qu'il pourra rapporter a sa classe. Mais il
importe de connaitre la fréquence de ces séjours. Parmi les répondents, S1 1'ont précisé de la
fagon sufvente:
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-8 foispoeren: ... 1 (2%) [il1s'agit ici d'un cas spécial ol le professeur occupe en
-2foisparen: ... 4 (8%) France un poste au gouvernement)
-cheque année: ...................... 23(45%)
-tous les 2 ans: ...................... 14(27%8)
-tousles 3 ans: ..........cooe..e.. 8(168)
-tousles S ans: ...................... 1 (2%8)

11 en résulte ainsi que 558 y vont au moins une fois par an et 828 au moins tous les deux
ons, ce qui est relativement encouragesnt. |1 est certain que I'on peut fort bien se tenir au courant
da ce qui se passe en France en lisant I'actuslité. Par ailleurs, le comportement et la plus grande
partie des codes culturels restent stables et semblent changer selon les générations. Cependent,
sans entrer réguliérement en rapport direct avec 1a société, 1'individu maintient une distance qui
'empéche de saisir toutes les connotations présentes dens 1a conversation, 18 diffusion des media et
les images (affiches, publicité, etc.) que tout Frangais pourrait déceler. C'est la situation dens
loquelle se trouvent les Frangais qui demeurent & l'étranger et retournent en France
périodiquement. 11s se trouvent tout étonnés, & leur retour, de ne plus se sentir “"chez eux" car ils
ne saisissent pas tous les sous-entendus ou clichés. C'est pourquoi il est essentiel qu'un
professeur de culture se rende dens le pays étudié afin de pouvoir initier ses étudiants su décodage
culturel et les préparer a un éventuel voyage dans ce pays.

Les relations personnelles avec des Francais constitue une source importante pour 77% des
perticipents. Trois d'entre eux citent respectivement la famille, le conjoint et 1'assistant de
francais, alors que d'autres indiquent qu'ils sont eux-mémes frangais. A cet égerd, I'enquéte nous
a permis de constater que, parmi les professeurs consultés, trente étaient natifs de France. Cette
proportion d¢ 418 est bien supérieure & celle que I'on obtiendrait en littérsture ou en
linguistique francaise. L'enseignement de 1a culture est encore récent dans les programmes et
presque inexistant au niveasu du doctorat, ce qui explique que cette matiérs soit souvent enseignée
par des Frangais. Cela ne garantit pas 1'objectivité du professeur qui n'effectuera peut-étre pas
toujours la distantiation nécessaire. Dans 1'état actuel des choses, hélas, 1'individu qui est né et a
été élevé en France est souvent ressenti, & tort, comme mieux informé dens le domaine de la
culture car 11 en posséde une expérience vécue. Cette situation changera lorsque cetie discipline
sera reconnue a part entiére et fera partie intégrante des programmes de frangais.

Les revues professionnelles n'occupent que la cinguiéme place avec 68% des voix et
appartiennent & différents domaines tels que la littérature, I'histoire, la sociologie et la politique;
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quinze sont publiées en Frence et neuf aux Etats-Unis. French Review vient en téte puisque c'est
la publication per excellence des professeurs de francais dans ce pays et qu'elle accorde une large
part & laculture. On pourrait s'étonner du fait que Contemporary French Civilization ne soit citée
que par 29 répondants alors qu'elle traite spécifiquement de notre sujet. Cependant, son premier
numéro ne remonte qu'a 1976 et la publicité 1a concernant reste assez limitée. |1 ne faut pas
oublier non plus que c'est une revue spécialisée en culture alors que la majorité des participants
sont, avant tout, littéraires.

Les conférences professionnelles ne semblent pas représenter une source majeure de
renseignements. Traditionnellement, en effet, ces conférences se concentraient principalement
sur 1a critique littéraire et 1a pédegogie de la lengue, ce qui est encore le cas de Modern Language
Association. Peu & peu, cependant, on a insisté sur la nécessité de la culture qui occupe une place
de plus en plus importante dens le programme de conventions comme celles de I'American
Association of Teechers of French et Northesst Conference, par exemple.

Quant sux statistiques publiées par I'L.N.S.E.E., elles ne paraissent intéresser que la moitié
des répondents. Ce sont des données plus spécialisées dont 1'emploi dépendra de la méthodologie
sélectionnée par I'enseignant, d'autent plus que la majorité des manuels fournissent généralement
les statistiques essentielles a 1'étude de Is société.

L'encyclopédie Quid reste encore peu connue aux Etats-Unis, ce qui explique en partie le bas
pourcentage qu'elle regoit. Sa premiére parution ne dete que de 1963 et elle ne se consacre pas
seulement & la France et ne justifie peut-8tre pas son achat par des établissements qui ont des
fonds limités.

L"écoute des informations de Redio France Internationale sur ondes courtes n'obtient que 168
des suffrages car elle comporte deux difficultés non négligeables. La premiére concerne le colt de
I'appareil qui, pour donner des résultats satisfaisants, doit étre de bonne qualité. La deuxiéme a
trait & I'heure d'écoute des émissions. Radio France Internationale diffuse dens le monde différents
progremmes correspondsnt aux régions d'écoute. Or, les seules nouvelles spécifiquement
frangaises que 1'on puisse capter simultanément en France et aux Etats-Unis sont celles du journal
de France Inter émises & 12 h. (temps universel), moment ou tout le monde n'est pas disponible. A
cela s'ajoutent les ennuis techniques dis aux intempéries et au dénivellement de 1'endroit ol 1'on se
trouve.
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Les émissions du cable Télé-France ont été interrompues en 1983, lorsque 1'enquéte était en
cours. |1 s'agissait essentiellement de films de long métrage présentés chaque mois selon des
thémes particuliers. Ces programmes n'ont pas été rétablis mais 1'utilisation des satellites laisse
entrevoir des possibilités illimitées dans ce domaine.

En conclusion, il semble que les principales sources d'information sur la France
contemporaine concernent la presse, les ouvrages sur des sujets spécialisés et les séjours
réguliers dans le pays.
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Table 10: Résultats obtenus & la guestion No. 12

I S

1. Journaux/magezines frangais FECents..............c.cceceueecuceeeceicc e 73 1008

2. Livres traitant de sujets précis sur laFrance...............cccoceeeeueevecnnenne. 72 99%

3. ViSHES BN FraNCe............ccoeeeecrtee s esss s s sseneesesaenns 63 86%

4. Relations personnelles avec des FranGais...............cocuuecueceeveeneeeceneenenens 56 7%

S. ReVUES ProfeSSioNNEIIES.................ccoveiuiveiceeccneeeeneecaeaeeeneseneseeesesaenne S0 68%

6. Publications de 1'Ambassade de France/Services Culturels..................... 46 63%

7. Présence & des conférences professionnees...........c..o.eveeeeeveeeeeerenens 40 558

8. Statistiques sur 1a France publiées par I'IN.SEE..........ccooovvvivieineanee 36 49%

9. Encyclopédie QUIG ...............cocovurueeneeeeeeceeeeceeeee et nens 23 318
10. Nouvelles de France avec radio 8 ondes courtes................occvvveieeennnee. 12 168
11. Programmes du cable TEI&-France.................cccocueeeeeeeeieeeeennncnnennenenns S 7%
11. Détails dans les réponses:

Journaux/magazines frangais Revues professionnelles ou spécialisées
TLEXPress........cooooeeeeeeceeeeeene 32 | 1.French Review...............ccooveveervevernennnenenns 32
2.LeMonde..............coooennee 28 | 2. Contemporary French Civilization............ 29
3. Le Nouvel Observateur........................... 26 | 3. LeFrangaisdans leMonde.......................... 11
4. Pearis-Match..............ccoeeere. 8 | 4. Publications Documentation Frangaise...... )
S.LePoint.........ee s S | S. Autrement 4
6. Le Figaro..........c.ocovuerereccrenenceeeenennens 4 Modern Language Journal
7. Le Canard Enchainé 3 | 6. Revue Tocqueville 3

Journal Frangais d'Amérique Foreign Language Annals ]
8.Elle 7. Nouvelles Littéraires -
Monde de 1'Education J 2 Esprit
Dossiers et Documents du Monde Reflet
9. Figaro Magazine 7 Cahiers Frangais
Le Monde Hebdomadaire Paris Projet
L’Expansion Bulletin DATAR
Le Matin Actes de 1a Recherche en Sciences Sociales
Femme Pratique Yale French Studies 1
Historia 1 Nouvelle Revue Frangaise
France-Soir Revue d'Histoire Littéraire de la France
L'"Humanité West Europeen Politics
Lire Temps Modernes
Office du Gouvernement du OuebecJ Revue Francaise de Sociologie
French Historical Review
Bulletin AATF
Informations 5.0.D.E.C. _

* Les pourcentages indiqués ci-dessus ont été calculés d'aprés les réponses de 73 participants.
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2.13 Question No, 13: Formation des enseignants:

Jusqu'ici, les questions posées concernaient directement 1e cours de culture, qu'il s'agisse de
son contenu, de son orgenisation, de sa préparation ou des documents employés. Afin de mieux
enalyser la situation, i1 nous semblait nécessaire d'établir le profil des professeurs en tenant
compte de leur formation, de leur expérience et de leur point de vue. A la question No. 13, les
participants devaient indiquer leur niveau d'études, en précisant leur spécialité d'origine ainsi que
leur matiére secondaire.

Dipldmes obtenus, dans 1'ordre d'importance:

1. doctorat: ... 68 (89%) [dont 2 étaient sur le point de le terminer]
2. maitrise .............. 4(5%)
3. ogrégation: .............coon...... 2(3%)
4. CAPES: ... 2 (3%)

74 professeurs ont fourni leur spécialité d'origine:

1 BNGEIS: oo eeeese e 64 (86%)
2. littérature COMPAree: ..............c...ccoooooeeeevennnene 5(7%)
3. BNQIBIS: ... neeees 2(2%)
4. histoire
civilisation frangaise ~  |........cccooeeene. 1(18)
économie/sciences politiques

56 avaient ajouté leur matiére secondaire:

1. espagnol: 10(18%8) | 6. francais, pédagogie des langues, italien, russe,

2.onglals: .................. 8(14%) littérature comparée, philosophie, théédtre,

3 hiStOIre: «.co.eeeeeeeeeeeeceeeene 5 (9%) sociologie, histoire de 'art: ........... 2(3,5%)

4, lettres classiques: ..................... 4 (7%) | 7. allemand, psychenalyse, linguistique romane,

S. linguistique: ..............ccccoouennneee 3 (5%) <ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>