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ABSTRACT

During recent years, problems of communication in
the Caribbean region have revealed the need to improve
the teaching of English, French and Spanish (among other
languages) in the secondary schools. This dissertation
analyzes the teaching of Spanish, specifically the
treatment of the subjunctive mood in textbooks used by
Haitian secondary-school students.

The data accumulated suggest that: 1) such
treatment is characterized not only by a failure to
exploit modern linguistic theories but also by some
descriptive inaccuracies, 2) the authors of such
textbooks do not provide the types of exercise able to
stimulate the students’ communicative ability, and 3)
these authors sometimes deal with certain aspects of the
topic which are best treated at the philological levels,
i.e., in courses which treat the history of the Spanish
language rather than in basic communicative skills
courses. The thesis offers a number of suggestions
based on studies realized in Applied Linguistics during
the last thirty years or so that not only represent
viable alternatives to existing approaches to teaching
the Spanish subjunctive, but also have the potential to
develop into new approaches to second-language
instruction for the Haitian system in general.
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Chapter I presents the nature of the problem on which
this study is based, the need for such a study in the
context of Haitian linguistic realities, and a defense of
the importance of grammar in second language teaching.

Chapter II includes detailed analyses of how
linguists with a structural, semantic or pragmatic
background analyze the various uses of the Spanish
subjunctive.

Chapter 11l is divided into two parts, the first of
which analyzes the treatment of the subjunctive in
textbooks currently being used at the secondary level in
Haiti, and the second of which offers original
suggestions, based on contemporary critical methodology,

for the improvement of the teaching of the subjunctive.
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CAPITULO I

El Problema, la Necesidad por la Tesis

y

su Base Metodoldgica

I. Introducciodn

Participar en aclarar alghn problema educativo-
social o echar mas luz sobre 4l debe ser el objetivo de
cualquier trabajo de investigacidon pedagdgica. Asl ha de
ser para esta tesis que tiende hacia un fin bien
delineado: una tentativa para mejorar la ensefianza de un
Area del programa de estudios de lenguas en nuestro pais,
Haitl. Se trata de provocar un cambio benéfico en la
instruccion del espafiol, especificamente en lo tocante al
modo subjuntivo. Después de un andlisis del tratamiento
de este aspecto gramatical em los libros de texto usados
actualmente por los alumnos de la Escuela Secundaria de
Haitil, ofrecemos algunas sugerencias cuyo objeto es el de
ayudar a los autores de futuros textos de espafiol
destinados al nivel indicado para que logren mejorar la
presentacidn del modo subjuntivo. Por consiguiente,
enfocamos no sblo la manera en que se debe presentar el
modo subjuntivo y sus diversos tiempos a los estudiantes,

sino también incluimos los tipos de ejercicios destinados



a provocar el dominio de su uso tanto en el lenguaje oral
como en el escrito.

Hay que sefialar la necesidad de trabajos como &ste
en el sistema educativo haitiano, y ello por mhltiples
razones. Entre é4stas es la madxima importancia que tal
estudio puede aportar a mejorar la presentacion del
espafiol--idioma de suma importancia econdmica,
diplomdtica y politica en Haiti--en un momento cuando
hace gran falta la integracidn cultural y lingldistica de
este pais con sus vecinos del Caribe. Para respaldar la
necesidad de tal investigacidn, enfocamos, en tres
apartados, los puntos siguientes: 1) la realidad
lingliistica de Haitl; 2) el tradicionalismo educativo
haitiano, ejemplificado por unas consideraciones sobre la
enseilanza del espafiol en Haitil; 3) la importancia de la
gramdtica en la enseflanza de las lenguas vivas allil. Y,
luego de establecer la base metodoldgica de la tesis,
definimos algunos términos claves para el buen

entendimiento de la misma.

II. La idad 1i i d itl

La Reptiblica de Haitl ocupa la tercera parte-—unos
27.700 kilbmetros cuadrados--de la isla del mismo nombre,
ubicada entre Cuba, al Noroeste, Jamaica al oeste, y

Puerto Rico al Sureste. Haitl fue descubierta en 1492



por los espafioles quienes, con motivo del tratado de
Ryswick en 1697, dejaron oficialmente la parte occidental
de la isla a los franceses, los cuales, poco antes de
1625, ya hablan empezado a establecerse en las Antillas.
Después de convertirse en una colonia francesa, se
independizd en el afio 1804.

Seglin el censo de 1971 (Institut Haitien de
Statistique 1977: 44) el pais tiene unos 4.314.658
habitantes. La poblacidn esti mAs bien dispersa: con
877.275 habitantes en Puerto-Principe, la capital;
299.059 en Jacmel, 274.548 en Léogane, 272.652 en Cayes,
240.857 en Jérémie, 199.811 en Cap-Haitien.

A pesar de ser el francés y el criollo! haitiano las
dos lenguas oficiales del pais-—aquélla desde 1918 y &sta
desde 1987--la lengua hablada y comprendida por todos los
haitianos es esta dltima. Se estima que sdlo un 5%
(Valdman 1981: 43) de la poblacidn es verdaderamente
bilingde, esto es, con la capacidad de expresarse con
igual facilidad en ambos idiomas. Se evalta, sin
embargo, en un 10X (Pompilus 1979: 120) el numero de los
Haitianos que podemos encontrarnos en una situaciodn de
“diglossia”“--una situacidn bilinglde en la que una de las
dos lenguas es de estatus socio-politico inferior (Dubois
et al. 1973: 155). Esta gente habla dos idiomas, cada
cual con un papel distinto por lo menos en la &lite de la

sociedad haitiana: por um lado, el francés haitiano (FH),



la lengua de la clase dominante, la lengua de los
privilegiados, utilizada en la administracidn, la
instruccién pdblica y la literatura; y, por el otro, el
criollo haitiano (CH), la lengua de la vida corriente.

Antes de analizar cémo se expresa en CH el modo
subjuntivo espadol--o las formas que pudieran ser
consideradas como su equivalente--contrastindolo con el
espaiol y el francés, conviene destacar los puntos
siguientes en relacidn con el sintagma verbal en aquella
lengua. En primer lugar, se notaria la ausencia de
flexidon en las formas verbales en CH. El verbo no cambia
cualquiera que sea la persona (primera, segunda, o
tercera) o el ndmero (singular o plural) del pronombre
cuando hace la funcidbn de sujeto, como queda establecido
en (1).
(1) Moin ale, ou ale, li ale, nou ale, yo ale.

'yvo voy, td vas, &l (ella) va, nosotros vamos, ellos

(ellas) van.’
En segundo lugar, se ve que una particula invariable,
antepuesta al verbo, sirve para indicar el tiempo. Asi,
te indica el pasado.
(2) a. Ki kote ou chita (presente) chak jou?

'Dodnde te sientas cada dia?’
b. Ki kote ou te chita (pasado) yeé&?
'Ddnde te sentaste ayer?’

Notar que te cambia en t delante de una vocal.



(3) Mt achte 1 isi a.

'Lo comprdé aqui.’

Ap expresa la accidn en proceso (que se realiza).
(4) Li ap (o ape) doémi.

'Estd durmiendo.’

Ap precedido de te (o la forma contractada t), indica
el proceso de una accidn en el pasado.
(5) Li te ap (tap) domi.

’Estaba durmiendo.’

Ap y sus formas derivadas pe (o ape) se combinan con
ale para referir al futuro inmediato.
(6) Li pral (ap_ale) sbti kounye a.

'Va a salir ahora mismo.’

A y sus formas derivadas av, va, y ava sirven para
indicar el futuro, el deseo o la intencidn (Valdman 1979:
216-217).

(7) Nou a _danse si pa gen lapli.

'Bailaremos si no llueve.’

Ya que nuestro objetivo en esta tesis es el de ayudar
al alumnado haitiano en lo que atade al modo subjuntivo
espafiol, establecemos, de una vez, las divergencias y
semejanzas que existen entre el CH, el FH, y el espafiol (E)
al nivel de este modo, para ver en qué medida, el
conocimiento linglistico de aquel alumnado dificulta o
facilita su aprendizaje de dicho modo en la lengua

considerada. Para lograr este objetivo, ofrecemos un



panorama linglistico de los tres idiomas en el modo
subjuntivo. Abajo se contrastan el FH (o el francés)2 en
(a.) con el CH en (b.).

(8) a. Je veux que tu restes (subj.) avec moi.

b. M vle ou rete (proto-subj) avém.

(9) a. Ils ne croient pas que je parle (subj.) espagnol.

b. Yo pa kwé m pale (proto-subj.) panydl.

(10) a. 11 n’est pas possible qu’ils ]l’aient vu (subj.)

b. Se pa posib ke yo te wél (proto—-subj.)

(11) a. Je ne crois pas qu’il gille (subj.) au Cap
demain.

b. M pa kwé 1li prale (proto-subj.) Okap demen.

(12) a. Peut-2tre qu’il reviepnne (subj.) ce soir.

b. Petét lap tounen (proto-subj.) aswé ya.

El anAlisis de las formas subrayadas de las dos
lenguas establece la existencia de marcadas diferencias
entre el modo subjuntivo francés y su equivalente en CH.3

En primer lugar, se notard la flexidn invariable del
CH frente a las formas midltiples del FH. En efecto, "Ke
moin (ou, li, nou, ou, yo) pale” (proto-subj.)
corresponden a "“"que je parle, que tu parles, qu’il (elle)
parle, que nous parlions, que vous parliez, qu’ils
(elles) parlent” (subj.).

Tambi&én, se ve que existe un tiempo especifico para
el pasado de subjuntivo en FH ((10a)); en CH, este tiempo

corresponde al pasado de indicativo ((10b)).



A continuacidn, se contrastan el espafiol en (a.) con

el CH en (b.).
(13) a. Quiero que 8l se guede (subj.) conmigo.
b. M vle 1li rete (proto-subj.) avém.
(14) a. No creo que hablen (subj.) espafiol.
b. M pa kwé yo pale (proto—-subj.) panydl.
(15) a. No es posible que lo hava visto (subj.)
b. Se pa posib ke 1li te wél (proto-subj.)
(16) a. No conocia a nadie que tuviera (subj.) un
helicdptero.
b. M pat konen oken moun ki te gen (proto-subj.)
oun elikopté.
(17) a. No creo que vayan (subj.) a Cabo Haitiano
maflana.
b. M pa kwé yo prale (proto-subj.) O Kap demen.
(18) a. Tal vez venga (subj.) mafiana.
b. Petét lap vipni (proto-subj.) demen.
(19) a. Cuando llegue (subj.) a San Marcos, tomara un
buque para La Goné&ve.
b. L& 1i rive (proto—-subj.) Sen Mak, 1 a pren oun
bato pou La Gonave.
El analisis de las formas subrayadas muestra que la
flexidbn invariable en CH corresponde a formas mbltiples
en espafiol. Concretamente, "ke moin (ou, 1li, nou, ou,
yo) pale” corresponden respectivamente a "que yo hable,

td hables, él1 (ella) hable, nosotros hablemos, vosotros



habléis, ellos (ellas) hablen."

En ciertos verbos, como lo ilustran las oraciones
(13a), (14a), y (19a) en CH, la forma verbal del presente
de subjuntivo no difiere del infinitivo. En efecto,
rete, kwe, y rive desempefian tanto el papel de subjuntivo
como el de infinitivo. En otros casos, por ejemplo (17a)
y (18a), existen formas distintas para estos modos.
Respectivamente, los infinitivos de prale y de ap vini
son ale y vinpi.

En cuanto a las oraciones (15a) y (16a), indican que
hay identidad de forma en CH entre las formas
equivalentes del pretérito perfecto de subjuntivo, las
del imperfecto de subjuntivo y el pasado de indicativo
mientras que el espaifol tiene formas verbales distintas
para cada uno de estos tiempos. La particula te indica
tiempo pasado sin contraste aspectual.

Otro problema surge también cuando se considera el
francés como punto de partida para un andlisis
contrastivo con el espafiol. Pese a la supuesta
facilidad--debida al origen latino de las dos lenguas—-
con la que el estudiante haitiano pudiera aprender el
subjuntivo espafiol, los hechos son mAs complicados.
Aunque existen varias semejanzas entre el francés y el
espafiol en lo que atafie al modo subjuntivo, se pueden
notar importantes diferencias. Los ejemplos siguientes

ilustran las semejanzas entre el FH en (a.) y el espafiol



en (b.).
(20) a.

(21) a.

(22) a.

b.

(23) a.
b.

Je veux que tu ailles (subj.) la-bas.
Quiero que yvayvas (subj.) alli.

Il est possible que vous soyez (subj.) fiers.

. Es posible que sean (subj.) orgullosos.

Il est nécessaire que vous arriviez (subj.)
4 temps.

Es necesario que llesguen (subj.) a tiempo.
Je doute qu’il le prepne (subj.) avec 1lui.
Dudo que lo lleve (subj.) consigo.

A continuacidn, las oraciones (24) hasta (26)

ilustran las diferencias entre el FH y el espafiol.

(24) a.
b.
(25) a.

(26) a.
b.

Je lui écrirai quand je pourrai (ind.).

Le escribiré cuando pueda (subj.).

S’il avait (ind.) mon numéro de téléphone, il
m’aurait appelé.

Si tyviera (subj.) mi ntmero de tel&fono, me
habria llamado.

Nous baillions comme si nous avions (ind.) faim.

Bostezdbamos como si tuvjiéramos (subj.) hambre.

Asl que se usa el indicativo en FH después de las

conjunciones temporales guand y lorsque para indicar una

accidn futura, mientras que después de cuando enl espafiol

se emplea el subjuntivo en el mismo contexto. También se

usa el indicativo después de las conjunciones si y comme

Si en una oracidn condicional, mientras que después de si
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y como si en espafiol se usa el subjuntivo en un contexto
paralelo.
En los ejemplos (27) y (28), se contrastan el FH en
(a.) y el espaiiol en (b.).
(27) a. Bien qu’il soit (subj.) studieux, il ne peut
pas gagner la sympathie du professeur.
b. Aunque es/sea (ind./subj.) estudioso, no puede
ganarse la simpatia del profesor.
(28) a. Ramuncho n’est pas le seul gitan que je connaisse
(subj.).
b. Ramuncho no es el 4nico gitano que conozco/conozca
(ind./subj.).
En estas Gltimas frases, se ve ejemplificado el uso del
subjuntivo en FH después de las concesivas bjen que y
quoi que para indicar una accidbn ya realizada, mientras
que en espaifiol se puede usar el indicativo o el
subjuntivo después de augque en los mismos contextos.
Desde luego, el contraste modal sefiala un contraste
semdntico. También, despuds de sustantivos modificados
por adjetivos como seul, unique y dernier (es decir,
despuds de frases nominales que se refieren a entidades
reales y tinicos) se usa el subjuntivo en francés,
mientras que en espafiol se puede emplear el indicativo o
el subjuntivo en estos contextos, para sefialar la actitud
del hablante hacia el referente de la cldusula

subordinada.
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III. El tradicionalismo educativo haitiano

Es un hecho muy bien reconocido por los criticos de la
realidad educativa en Haitl que una de las caracteristicas
mds arraigadas del pals es su elemento tradicional (Clark y
Purcell 1975: 468). Ayudan a probar esto, entre otros
hechos, los siguientes:

Hasta los aflos cuarenta, se usd de manera casi
unilateral el idioma francés, hablado sblo por un 10%
(Pompilus 1979: 120) de la poblacidn haitiana, en lugar
de recurrir--como lo hacen tantos paises en vias de
desarrollo de Africa y Asia, por ejemplo——a la lengua
materna, el criollo haitiano.

Hasta una fecha muy reciente, el latin y el griego
cldsico han seguido teniendo gran importancia en el plan
de estudios de la escuela secundaria. Al respecto,
indican Clark y Purcell (1975) que un 10X de los alumnos
del ciclo secundario se dedican al estudio del griego y
del latin, mientras que la tercera parte de ellos
estudian el latin (Clark y Purcell 1975: 51).

AdemAs, de manera general, los maestros raras veces
aprovechan los aportes de la pedagogia moderna. La
memorizacidn continda desempeiiando un papel considerable,
tanto en la escuela primaria como en la secundaria.

Escriben al respecto Clark y Purcell:
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One of the first street sounds a visitor to Port-au-
Prince hears is that of children chanting in endless
repetition the strains of textbook prose. One of
the first "sights” the visitor sees is that of young
men walking under the lights of Port-au-Prince’s
lovely palm—-shadowed Champs-de-Mars and declaming in
loud voices the pages of texts that they alternately

open and close (Clark y Purcell 1975: 48).

Por otra parte, el *Ministerio de la Educacidn

Nacional de Haitl, destaca también este papel

desempeiiado por la memorizacidn ya que, al querer mejorar
la ensefianza en el pals, se propone hacerlo "grice & une
élimination systématique de la routine de la mémorisation
4 outrance et 4 1l’appel 4 la compréhension” (Comité de
Curriculum-Institut Pédagogique National 1982: 6).

Este tradicionalismo se transparenta en la ensefanza
del espaflol en las clases de la escuela secundaria
haitiana, como han seifialado muchos educadores y
visitantes extranjeros al decir que:

Anticuated instruction in English and Spanish keeps

French-speaking Haiti hopelessly isolated from the

world and from its immediate Caribbean neighbors

(Clark y Purcell 1975: 46).

En efecto, a pesar de que el programa oficial del
Ministerio de la Educacidn Nacional refleja cierta

voluntad de cambio hacia la modernizacibn de la ensefianza
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de las lenguas vivas en el ciclo citado, la realidad
actual esta muy lejos de corresponder a los objetivos
fijados. Y, a pesar de algunos adelantos visibles, tanto
en la metodologia de ciertos maestros, como en los
examenes oficiales del Bachillerato, sigue siendo
tradicional la ensefianza del espafiol en Haiti.

Se notan, como hemos indicado, los esfuerzos de los
responsables de la educacidn en Haiti al hecho de que el
programa oficial incluya las recomendaciones siguientes
sobre cbmo ve esta ensefianza el Ministerio de la
Educacidn Nacional. En algunos comentarios que acompaiian
al programa oficial de lenguas vivas, se reconoce que la
metodologia tradicional usada por los maestros en sus
clases es responsable de los problemas de la ensefianza de
las lenguas modernas, y que el desarrollo, en el alumno,
de las habilidades comunicativas requiere la ensefianza de
las cuatro destrezas. Tambiédn, se reconoce la necesidad
de dar la prioridad a las conversaciones simples y reales
acerca del medio ambiente en los dos primeros afios en que
los alumnos estudian la segunda lengua (Ministére de
1’Education Nationale-Direction de 1’Enseignement
Secondaire 1972: 54). Hace referencia a este esfuerzo
hacia la modernizacidn C. Mervilus, difunto catedratico
de la Escuela Normal Superior en Haitl, cuando dice:

Tendencia relativamente nueva, adn no transparente

en la organizacion de los examenes de fin de
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estudios secundarios: la aceptacidn de la lengua

viva como instrumento esencial de comunicacidn: la

enseifianza del djidlogo; esta tendencia llevd ciertas
escuelas a utilizar un libro de texto en que
predomina el dijlogo: tipo _{Hola! o ;Qué tal,

Carmen? ...En Puerto-Principe, ya tres escuelas, o

quizas un poco mAs, siguen esta corriente (Mervilus

1982: 3).

Sin embargo, a pesar de los cursos de espafiol dados
en las pocas escuelas (privadas si no exclusivamente
congregacionalistas) donde se utilizan libros de texto,
como ;Qué Tal, Carmen?, el cual favorece el desarrollo
del lenguaje oral (Véase los comentarios sobre los textos
en el tercer capitulo), la gran mayoria de aquéllos
reflejan la metodologia tradicional de gramatica y
traduccidn. Para hacerse una idea del peso de la
tradicidn en cuanto a los textos usados, basta referirse
una vez mas a C. Mervilus, quien escribe:

Persistencia de los antiguos gulas y modelos.

Cierto nimero de maestros, -—¢(No los hay mds en las

provincias?--prefieren seguir dictando y escribiendo

en la pizarra parte del contenido de alghn texto
considerado "invencible” (suyas las comillas): por
ejemplo Th. Allaux4 (que ya no se publica) (Mervilus

1982: 3).

En las clases, la preocupacibdn primordial del
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maestro consiste en enseflar a los alumnos cbmo traducir
textos (sobre todo al francés) u oraciones (sobre todo al
espafiol). De este modo, aprenden los alumnos a poner en
prActica las reglas ensefiadas. Y, ellos tienen que
memorizar &stas con las multiples excepciones, y ademAs
una lista de palabras, muy a menudo desconectadas con la
vida practica. No se desarrollan las destrezas de
comunicacibn mediante conversaciones entre alumnos y
maestros y aun menos entre aquéllos mismos. Resulta,
pues, que las posibilidades orales de los alumnos quedan
extremadamente limitadas, si no casi nulas.

Con tal metodologia, por parte de los maestros, es
normal que los *examenes del bachillerato (primera y
segunda partes) reflejen el método de gramAtica y
traduccidn que utiliza libros

notable for the meticulous detail of their

descriptions of the grammar of the language...

their preocupation with written exercises,
especially translation exercises, and their lengthy

bilingual vocabulary lists (Rivers 1981:29).

Se notard que, a pesar de tener las traducciones en estos
tltimos afios menos importancia que anteriormente en los
examenes oficiales, siguen desempefiando un papel
considerable. (Véase en el Apéndice la importancia de
los ejercicios de *traducci inv i a en estos

exdmenes durante los dltimos diez afos).
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Caracterizan, también, este tradicionalismo de la
enseiflanza del espafiol en Haitl tanto el plan de estudios
de las varias clases del ciclo secundario como el de los
especialistas de la Seccidn de Lenguas Vivas de la
Escuela Normal Superior, dnico centro universitario
haitiano dedicado a la formacidn de maestros de idiomas.
Al consultar los programas del ciclo secundario, uno se
da cuenta de que constan tnicamente de umas listas de
objetivos gramaticales, sin que en ninguno de ellos
figure un solo objetivo de comunicacidn. Por ejemplo, se
indica en el programa renovado de 1972 que, después de
repasar los elementos estudiados en la clase anterior,
los alumnos de la *cuarta clase deben estudiar de manera
sistemadtica: las reglas de la acentuacidn espafola los
adjetivos calificativos, los grados de comparacidén, la
formacidn de los comparativos y superlativos, los
adjetivos cardinales, los diptongos, los verbos gustar y
deber, las formulas de la obligacidn personal (con uso
del subjuntivo o del infinitivo), los tiempos derivados
del presente de indicativo, los verbos con modificaciones
ortograficas en —car, -gar, -guar, -zar, -ger, —gir,
—guir (Ministére de 1l’Education Nationmale-Direction de
1’Enseignement Secondaire 1972: 57). En los programas de
las demds clases, los elementos por estudiar vienen
presentandose de la misma manera, mediante listas de

reglas gramaticales. (Véase el Apéndice A para mas
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detalles.)

Por su parte, el plan de estudios de los estudiantes
de 1la Seccidon de Lenguas Vivas de la Escuela Normal
Superior no es maAs privilegiado. AdemAs de padecer de
una carencia general de cursos, los futuros maestros de
espafiol estudian casi dnicamente la gramidtica
prescriptiva de esta lengua. Sdlo cursan junto con los
estudiantes de inglés una clase de metodologia de dos
horas semanales, lo que hace un total de unas cuarenta
horas de clases por afio.

Ahora bien, los textos usados en las clases de lengua
espafiola son la gramdtica espafiola de Duviols y
Villégier, ;desde hace unos veinte ados!, y la “cuasi-
monumental” gramdtica superior de Jean Bouzet, que ya no
se edita. Estos libros son explicitamente recomendados a
los estudiantes con deseos de preparar su tesis de fin de
estudios (Mervilus 1982: 3).

Estos limites explican por qué, al egresar de la
Escuela Normal Superior, los titulados apenas habran
aumentado sus conocimientos en la lengua estudiada, no
habiendo cursado clases de lingliistica aplicada, de
historia de la lengua castellana, de conversacidn y
composicion, ni tenido la posibilidad de tomar parte en
un programa de ensefianza practica.

Se ha de sentir, sin embargo, que este estado de la

enseidanza del espafiol perdure a pesar de las propuestas
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hechas, tanto para el establecimiento de un nuevo plan de
estudios en la Seccidn de Lenguas Vivas de la Escuela
Normal Superior (Rosemond y Francois 1984), como para
una nueva presentacidn de los examenes oficiales
(Rosemond 1977), ya que la no-realizacidn de los cambios
sugeridos no depende, en gran parte, de la mala situacidn
econdmica del pais.

De manera general, puede explicarse este
tradicionalismo de la ensefianza del espafiol a través de
la falta de un programa de intercambios entre los
centros docentes haitianos y los centros correspondientes
de Latino América, Espafia o Estados Unidos. Esta
situacion impide que los maestros logren dominar
suficientemente el espafiol o comprender la cultura de los
pueblos hispanicos. (Se exceptiian los pocos
privilegiados enviados por el Ministerio de la Educacién
Nacional, desde hace algunos afios, a Venezuela para
participar en unos cursillos de formacidn pedagdgica.)
Las relaciones no siempre cordiales entre Haitl y la
Repdblica Dominicana explican por qué los maestros
haitianos no han podido aprovechar la proximidad de un
pals de lengua espafiola.

Otra causa de este retraso tiene su origen en la
actual inexistencia de seminarios destinados a ensefar
las dltimas directrices en linglistica aplicada y

metodologia. El maestro no puede reciclarse dentro del
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sistema universitario haitiano.

Por otra parte, la investigacidn sobre la
lingdistica aplicada es casi nula. Varias causas
explican esta falta de interés por la investigaciodn.
Entre otras se citarid la falta de tiempo para invertir en
tales trabajos. Para cobrar un salario adecuado, el
maestro debe ensefiar muchisimos cursos y esto,
frecuentemente, en mds de cuatro o cinco escuelas
diferentes en un dia. Se explica, tambi&n, por la
carencia de presidn, en esta direccidn, de parte de los

circulos académicos.

le ernas en Hait

Antes de definir el término “gramdtica,” para luego
indicar la importancia que debe tener en el estudio de
las lenguas modernas en Haitl, pensamos necesario
clarificar nuestra posicidon frente a la gramdtica
tradicional prescriptiva, que ensefla como debiera
hablarse o escribirse una lengua (Hartmann y Stork 1972:
98) y, también, frente a una metalengua profusa. Nos
suscribimos a la idea de que debe ser descriptiva la
gramidtica, teniendo en cuenta los usos actuales y
formulando "“the rules whereby sentences are generated and

understood” (Hartmann y Stork 1972: 98).
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En cuanto a la terminologia tradicional que incluye
nociones como clausula nominal, adjetival, adverbial y
otras de la misma indole, la juzgamos de poca utilidad en
las clases de segunda lengua—-—-a menos que se trate de las
que cursan los especialistas de idiomas--ya que una
segunda lengua puede ensefiarse y aprenderse sin que haga
falta aquella terminologlia. A este nivel, los criticos,
la mayoria de las veces, basan su posicidn en las
conclusiones de los experimentos realizados para
valorizar el papel del conocimiento de tal terminologia
en el drea de la composicidn escrita. A pesar de la poca
validez de algunos experimentos—--por la brevedad de
&stos, la poca objetividad de los medios de control
empleados en algunos, y la intervencidn de la influencia
de los maestros que participan en los estudios en otros
(Petrosky 1977: 86)--existen otros experimentos
fehacientes. A. R. Petrosky, entre otros criticos,
menciona, por ejemplo, los de Harris (1962) y Elley et
al. (1976) de los cuales afirma que ambos controlan las
actitudes de los maestros, y ambos usan pruebas
sofisticadas y técnicas de analisis de composiciones
(Petrosky 1977: 86). Y la conclusibn de los estudios en
cuestidn revela la inexistencia de evidencias empliricas
que validen la enseflanza de la metalengua tradicional.

Otros estudios, como uno mencionado por P. Hartwell,

confirman tales hallazgos. Este experimento de tres aifos
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de duracidn, que compara “the relative effectiveness at
the high-school level of instruction in transformational
grammar, instruction in traditional grammar, and no
grammar instruction” (Hartwell 1985: 107) concluye que:
“the formal study of grammar whether transformational or
traditional improved neither writing quality nor control
over surface correctness” (Hartwell 1985: 107).

Por su parte, G. A. Sutton--para establecer el valor
del estudio de esta terminologia--analiza unos once de
los exdmenes estandarizados que deben tomar los alumnos
de la escuela secundaria en los Estados Unidos. Las
conclusiones de su estudio revelan la inutilidad de 1la
terminologia de la gramitica tradicional. Acaba
recomendando que los estudiantes se concentren en el
desarrollo de las destrezas de comunicacidn (Sutton 1976:
37).

Ahora bien, hace falta indicar qud sentido tiene
para nosotros la palabra gramatica, ya que suelen usarse
varios significados al referirse a ella. Al consultar 1la
literatura, enfocamos una definicidn basica que presenta
este concepto como:

This part of the study of language which deals with

the forms and structure of words (morphology) and

with their customary arrangement in phrases and
sentences (syntax) (Webster’s New International

Unabridged Dictionary, 1979: 792).
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Esta definicidn de la gramatica de una lengua no es
tan completa como la quiere T. V. Higgs (1985), para
quien debe incluir, por lo menos "its sound system,
lexicon, morphology, syntax, and discourse structure"”
(Higgs 1985: 10). Pero, nos satisface por su aplicacidn
futura en lo que atafie a la ensedanza del modo
subjuntivo, objeto de esta tesis.

La importancia de la gramAtica (morfologia y
sintaxis, en adelante) en la ensefianza de las lenguas
vivas, es muy patente para nosotros. Comparten nuestra
opinidn lingliistas como H. W. Seliger y S. D. Krashen
(1975) quienes toman una clara posicidn en favor de la
ensefianza de la gramdtica en las clases de lenguas
modernas. En un estudio realizado con el propdsito de
evaluar el papel de la ensedanza formal con relacidn a
los adultos que estudian una segunda lengua, hallan una
estrecha correlacibn entre la cantidad de tiempo dedicado
al estudio de la lengua, y el grado de maestria del
estudiante (Krashen y Seliger 1975: 173). Asil que, por
lo menos en lo que se refiere a los adultos, afirman
estos autores que el aprendizaje de ellos debe incorporar
"at some stage a conscious knowledge of structure”
(Krashen y Seliger 1975: 180). Concluyen, entonces, que:

the crucial ingredients of formal instruction are 1)

the isolation of rules (&nfasis nuestro) and words
of the target language and 2) the possibility of
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error detection and correction (Krashen y Seliger

1975: 181).

Afos después, llegd Selinger a la misma conclusidn
al investigar la naturaleza y la funcidn de las reglas
gramaticales en la ensefdanza de las segundas lenguas.
Procura ver en las reglas “mechanisms which control the
quality of the learner’s production under certain
conditions” (Seliger 1979: 359).

Otros criticos matizan mds su juicio al tratar de
valorizar el estudio de las reglas gramaticales en el
aprendizaje de una segunda lengua. Segln ellos, hace
falta tener en cuenta ciertas variables como las
necesidades de los estudiantes, su grado de dominio de la
lengua estudiada, entre otros.

M. Celce-Murcia, por ejemplo, le otorga a la
enseiilanza de la gramadtica (morfologila y sintaxis) una
importancia con relacidn a varios factores. Para ella,
tanto las variables asociadas con el estudiante como las
variables asociadas con la ensefianza misma deben
considerarse. Asl, enumera como variables: la edad del
estudiante, el grado de dominio de la lengua estudiada,
el trasfondo educativo, la razdm por la cual se estudia
la lengua, el objetivo de la clase (por ejemplo:
ensefianza de las habilidades receptivas--el escuchar y el

leer—-o0 la de las productivas—--el hablar y el escribir)

(Celce-Murcia 1985: 293).
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En cuanto a la opinibn de S. D. Krashen y T. D.
Terrell (1983), queda dividida tambi&n al respecto de la
importancia de la gramdtica ("conscious knowledge of a
second language” segln Higgs 1985: 293). Reconocen que
“"the study of grammar does have a role in the language
program” (Krashen y Terrell 1983: 57). Pero, agregan que
este papel es limitado. Afirman también que “grammar use
should be restricted to situatiohs where it will not
interfere with communication” (Krashen y Terrell 1983:
57). Admiten, ademas, la importancia del estudio de una
gramhAtica avanzada en ciertos programas; por ejemplo,
aquéllos en que participan “students who are, for some
reason, very interested in the study of grammar, for its
own sake, perhaps future linguists and language
teachers” (Krashen y Terrell 1983: 57).

Asl, consideramos de relativamente poca utilidad la
terminologia gramatical para el alummado del ciclo
secundario. Lo importante es ayudar a los alumnos en la
adquisicidn de la competencia gramatical, como lo ve, por
ejemplo, S. J. Savignon, al escribir:

Grammatical competence is mastery of the

linguistic code, the ability to recognize the

lexical, morphological, syntactic, and to

manipulate these features to form words and

sentences (Savignon 1983: 37).

Sin embargo, siendo la situacidn sociolingliistica
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de Haiti lo que es, es preciso seguir preparando a los
estudiantes, por lo menos en la actualidad, de manera que
logren conocer tambidn esta terminologia de la gramitica
tradicional. En efecto, no es posible alejarse, de un
golpe, de esta realidad de tradicionalismo del sistema
educativo a que nos hemos referido anteriormente. Asi,
ya que el maestro en una clase de lenguas deberia pasar
su tiempo desarrollando sobre todo las destrezas orales
de los estudiantes, y porque en la actualidad las
condiciones de la ensedanza de idiomas en Haitil som lo
que son (por ejemplo: insuficiencia de la preparacidén
pedagdogica de los maestros, libros de texto redactados
seghn la terminologla gramatical tradicional),
recomendamos que los maestros de idiomas dediquen un
tiempo minimo a esta terminologia en la clase y que creen
materiales pedagdgicos dedicados a la auto-ensefianza, que
les permitan a los alumnos dominar fuera de la clase
(esto es, en casa), los tédrminos gramaticales que les
hagan falta.

Ahora bien, es necesario que llamemos la atencién
sobre la importancia de presentar, en adelante, los
elementos gramaticales acompafiados de los objetivos que
sirven. Se debe reconocer que el estudiante de lenguas
vivas no va a clase para estudiar el articulo definido,
el pluscuamperfecto o el subjuntivo. Su objetivo es el

de aprender a producir un discurso cuyos elementos
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contribuyen a un fin comunicativo. Asi es que los rasgos
gramaticales se tienen que ensedlar segun la funcidn que
cumplen. Por consiguiente, un programa de lenguas vivas
debe incorporar tanto los objetivos de comumnicacidn (que
tienen una funcidn) como los de gramdtica (que permiten
lograr esta funcidn). De esta manera, como lo ve Higgs
(1985), el maestro ya no tendria gque ensefiar "“the
subjunctive in noun clauses after verbs of volition."
Estudiari este modo en una leccidn titulada “Ways to get

other people to do what- you want them to do"” (Higgs
1985b: 295).

IV. Base metodoldgica de la tesis

Por lo tanto, el problema mads fundamental de la
tesis radica en el aprovechamiento de las teorias
lingdisticas modernas para facilitar el aprendizaje de
las lenguas vivas en Haitl; y, en nuestro caso
particular, el del modo subjuntivo espafiol. A lo largo
del capitulo III, mostramos lo anticuados de concepcidn
metodoldgica que son muchos de los libros de texto que se
usan en Haiti. Un rapido vistazo revela, en efecto, no
sblo el uso excesivo de detalles en dichos textos (por
ejemplo, abundancia de reglas gramaticales) y la
supervaloracion de los ejercicios de traduccidn, sino

también la falta de suficiente practica oral.
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Asl, generalmente, el sistema educativo de este pais
no permite al estudiante desarrollar el hablar, destreza
que, desde la aparicidn del Método Audio-Lingual, se
considera de suma importancia. Los libros de texto
utilizados en este sistema carecen de ejercicios capaces
de desarrollar la capacidad comunicativa en el
estudiante.

Antes de ofrecer nuestras sugerencias en la segunda
parte del capitulo III, analizamos detalladamente en la
primera parte de ese capitulo los libros de texto
siguientes, utilizados en las escuelas secundarias de
nuestro pais:

1. P. Darmangeat, C. Puveland, J. Fernidndez-Santos.
Lengua y vida 1: Le premier livre d’espagnol. Paris:
Hachette, 1964.

2. J. Villégier y P. Duviols, m j ico 1:
Paso a Paso. Paris: Batier, 1973.

3. A. Mercier y J. Escud. Pueblo 1: Premiére année
d’espagnol. 4a ed. Paris: Armand Colin, 1965.

4. J. Martin y Ch. Julien. ierras hi icas. Paris:
Hachette, 1964.

5. M. Duviols y J. Villégier. Tras el Pirineo 1: A
EKEspafia. Paris: Hatier, 1963.

6. J. Martin, P. Heugas, y Ch. Julien. Vida hispanica:

Premier livre d’espagnol. Paris: Hachette, 1959.
7. J. Donvez. L’espagnol en 90 lecons et en 90 jours.
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Paris: Brodard y Taupin, 1970.

8. J. Villégier y P. Duviols. 1 i ico
A buen andar. Paris: Hatier, 1963.

9. A. Mercier y J. Escud. Pueblo 2: Deuxiéme annke
d’espagnol 6a ed. Paris: Armand Colin, 1967.

10. L. Dabéne. (Qué tal. Carmen? Grands commencants.
ler Livre. 10a ed. Paris: Armand Colin, 1977.
Subrayamos que las clases del ciclo secundario
donde se estudia espafiol incluyen la *guipnta clase

(cinquiéme), la *cuarta (quatriéme), la *tercera

(troisiéme), la *segunda (seconde), la *primera (premiére
o rhétorique) y la *filosofia (philosophie). (Para un

comentario detallado sobre estos vocablos, véase la

siguiente seccidn de este capitulo.)

V. Definicion de térmi

Se incluiran en esta seccidn los vocablos cuya
parcial o mala interpretacidn por parte del lector pueda
crear problemas en cuanto a la total comprensidn del
estudio. Notaremos asi que no sdlo serdn definidas las
palabras especificamente relacionadas al sistema
educativo haitiano sino también las que tengan para el
lector haitiano--que al fin y al cabo ha de ser el que
debiera sacar mds provecho de nuestro trabajo--un sentido

vago si no del todo inexacto. Siguen las palabras que,



29

mayormente, estimamos merecen ser definidas para
satisfacer a cualquier grupo de lectores. En el texto,
ademAs de estar subrayadas, van precedidas de un
asterisco.

Clases Terminales: Constan de las dos ultimas

clases de la ensefianza secundaria.

Cuarta clase: Designa la tercera clase de este ciclo.
Departamento de Educacidn Nacional: Es la organizacidn
estatal de Haitl responsable de la formulacidn y
realizacion de los objetivos educativos del gobierno.
Escuela Secundaria: Refiere al segundo ciclo de ensefianza
formal y que consta de siete ados de estudio.

Examenes Oficiales: Designan los que se administran, en
los dos tltimos afios de la ensefianza secundaria, bajo los
auspicios del Departamento de Educacidn Nacional.
Filosofia: Es la dltima de las clases terminales,
cominmente llamada "Philo."

Primera clase (o Retdrica): Se trata del pentiltimo afo
del segundo ciclo de ensefianza, comiinmente llamado "“Rhé&to.
Quinta clase: Es el segundo afio de la ensefianza
secundaria. En ella, comienza oficialmente el estudio del
espafiol.

Segunda clase: Designa la antepentiltima clase de este
segundo ciclo.

Sincronla: Se refiere al estudio que considera el estado

de la lengua en un momento dado.
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Tercera clase: Es el cuarto affio de éste.6

Traduccidn directa: Se refiere a la traduccidn de la
segunda lengua a la primera del estudiante.

Traduccidn inversa: Designa los ejercicios de traduccidn,

de la lengua materna del estudiante, a la que aprende.
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NOTAS

1. Una lengua criolla es una lengua nativa que consta de
un hibrido de dos (o mAs) lenguas. Estos hibridos nacen
a la fuerza cuando una poblacidn tiene que comunicarse
con gente que no habla su lengua. Esta poblacidn se ve
forzada, entonces, a inventar—--sin ningdn tipo de
formacidn prescriptiva—-—-una aproximacidn a la otra
lengua. Cuando esta nueva lengua adquiere hablantes
nativos (o sea cuando se empieza a usar fuera de los
ambientes que han inspirado su desarrollo) se considera
una lengua criolla.
2. No existe ninguna diferencia importante entre el
francés europeo y el FH desde el punto de vista de la
estructura. Consideramos ciertas divergencias (véanse
los ejemplos (29) y (30)) establecidas por Pompilus
(1979: 126-127) en el lenguaje escrito y el oral como
errores hechos, ya por personas descuidadas, ya por
personas que no dominan por completo la lengua francesa.
(29) Moi, je ne veux pas orange, Jje mangerai plutét

pomme .

(en vez de: Moi, je ne veux pas une orange, Jje

mangerai plutét une pomme.)

’Yo no quiero (una) naranja, comeré& de preferencia

(una) manzana.'’
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Se nota, sin embargo, como lo subraya este autor la
preferencia en FH por los giros (30a) y (3la), los cuales
corresponden a (30b) y (31b) en FE.

(30) a. Il a pris doucement ma main.
'Tomd dulcemente mi mano.’
b. I1 m’a pris doucement la main.
'Me tomd dulcemente la mano.’
(31) a. Elle a touchd ta tadte avec précaution
’Tocd tu cabeza con cuidado.’
b. Elle t’a touch® la tadte avec précaution.
'Te tocd la cabeza con cuidado.’

También es patente en FH la persistencia del uso del
pasado definido, casi desaparecido en el FE corriente.
Por fin, se singulariza en FH el uso de imagenes
sugeridas por la cultura haitiana, tales como (32a, 32b,
y 32c).

(32) a. fort comme un mapou
'fuerte como un mapou’ (Arbol haitiano)
b. laid comme un frisé

'feo como un frise’ (ave nocturna)

c. saofil comme un cochon
’ebrio como un puerco’
3. Valdman (comunicacidn personal), no cree en la
existencia de un modo subjuntivo en CH; ni tampoco yo,
por no existir un contraste modal dentro del sistema

verbal en esta lengua. Pero, para aclarar mas al lector
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sobre lo del subjuntivo en CH, debemos mencionar la
existencia-—-no de manera sistemdtica, sin embargo--del
ke, habitual introductor de este modo, en nuestro
dialecto (védase los datos en CH de este capitulo). Estoy
dispuesto a creer tambidn que existe esta particula en el
lenguaje de la poblacidn bilinglie en Haiti, por la
influencia del francés.

4. Ultimamente, se ha dejado de incluir el griego clasico
en los Ex3dmenes Oficiales del Bachillerato Haitiano. Y,
si sigue la actual diminucidn progresiva en la matricula
en las clases de latin, habrid que eliminar también estos
examenes.

5. Lecons d’espasnol: Cours moven et supérieur, texto al
que se refiere C. Mervilus, tiene como autor a Thomas
Alaux. Se desconoce el aido de la primera edicidn pero en
1943 se publicd la 352, corregida y aumentada por Romain
Thomas.

6. El1 lector notarid la progresidn inversa de las clases

secundarias del sistema haitiano.



CAPITULO 1I
Revisidn de la Literatura
sobre

el Modo Subjuntivo Espafiol

I. Introduccion

Consta este capitulo de dos grandes divisiones. En
la primera se analiza la concepcidn clasica del
subjuntivo, en definitiva el enfoque sintactico. Luego,
se consideran los aportes de los lingiistas semanticos y
pragmdticos.

Importa advertir que, a pesar de ocupar la mayor
parte de este capitulo las discusiones sobre el uso del
modo subjuntivo en oposicidn al indicativo, no ha de
constituir este asunto nuestra tinica preocupacidn. En
realidad, nuestro propdsito es mds ambicioso. En efecto,
en primer lugar, ademds de las discusiones sobre el tema
mencionado, tenemos en cuenta los datos capaces de
establecer que--contrariamente a la opinidn comdn y
corriente—-—-el modo subjuntivo, como el indicativo, puede
expresar hechos reales. En segundo lugar, consideramos
los estudios capaces de elucidar la llamada concordancia

de los tiempos. En cuanto al tratamiento que niega al
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modo subjuntivo la posibilidad de expresar hechos reales,
las reglas de la concordancia de los tiempos y las
propuestas de los lingliistas en relacidn con estos
asuntos, se incorporan, tambien, en estas discusiones
sobre nuestro tema.

Concluimos el capitulo con unas consideraciones
sobre la medida en que aprovechan los actuales autores de
texto las nuevas informaciones suministradas por los
lingiistas semAnticos y pragmhticos acerca del modo
subjuntivo espafiol.

I. La concepcibn clasica: El enfogue sintictico

Los gramAticos y autores de textos, cuyas obras van
resefiAndose a continuacidn, pertenecen a la escuela
lingiistica denominada Estructuralista. Este movimiento
tiene su origen en los trabajos de Boas, Sapir y
Bloomfield en los Estados Unidos y en los de Saussure y
Troubetzkoy, en Europa. Su principio basico es que la
lengua como estructura debe ser el objeto de estudio de
la linglilstica. Asi, ya no se plantea el estudiar el
desarrollo de las lenguas y compararlas entre si, sino
que se analiza cada lengua en sincronia (o sea en un
momento de su desarrollo histdrico). Lo importante
es describir la lengua como un sistema de relaciones

entre unidades, identificadas exclusivamente por sus
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relaciones reciprocas (Mounin 1974: 307-9). En su
programa, el estructuralismo incluye los objetivos
siguientes:

a. Usar criterios objetivos para investigar la
estructura de las lenguas.

b. Describir los fendmenos linglisticos teniendo en
cuenta el nivel linghistico de los elementos (léxico,
fonoldgico, morfoldgico, sintactico y semhntico).

c. Definir los elementos del lenguaje con la mayor
sencillez, y exactitud posibles (Abraham 1981: 181).

Este enfoque se identifica con unas descripciones
segin las cuales el uso del modo subjuntivo, en una
cliausula subordinada, depende--y de manera casi mecAnica-
-de la presencia 1) de un verbo de tipo especial, o de
un antecedente de caridcter indefinido o desconocido,
dentro de una oracion matriz, o 2) de ciertas
conjunciones adverbiales, dentro de la clAusula
subordinada.

En efecto, la gran mayoria de las veces se notari la
presencia en una clausula subordinada de un verbo en modo
subjuntivo en los contornos siguientes:

Primero, el subjuntivo aparece despuds de verbos de
influencia, esto es , que mueven (o invitan) a un agente
(diferente del sujeto del verbo principal) a actuar o
estar en una situacidn dada. Asl, después de verbos como

“querer, pedir, rogar, prohibir, aconsejar, insistir,
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sugerir, permitir, desear, recomendar”, el verbo de la

oracidn subordinada siempre aparece en subjuntivo.

(1) a. El mddico aconseja que mamh gyarde (subj.) cama
unos quince dias mAs. (dos sujetos distintos).

b. Vengo a pedirte que me acompafies (subj.) con la

guitarra en la prdxima fiesta. (dos sujetos
distintos).

Pero, se excepthan--como en (2)--los casos en los
que los dos verbos tienen el mismo sujeto.

(2) La chica insiste en ir sola por las calles. (El
sujeto chica cumple las dos acciones.)

A veces, un mismo verbo puede tener dos funciones:
la de tratar de influenciar (Bull 1965: 188) cuando rige
el subjuntivo ((3)) y la de describir la manera de hablar
(Bull 1965: 188) al regir el indicativo ((4)).

(3) Digo que regreses (subj.)'in-adiata-onte.
(4) Dicen que th no vienes (ind.) agqul a menudo.

Otros verbos que funcionan como decir son: clamar,
Kxitar y murmurar.

Segundo, el subjuntivo aparece despuds de
conjunciones adverbiales como despuéds (de) gue, cuando,

mientras, hasta aque, a medida que, luego gue, y siempre
gue cuando la matriz expresa una idea futura.

(5) a. Telefoneo siempre que @stoy (ind.) de visita
aqui.

b. Telefoneard siempre que a@stdé (subj.) de visita
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aqui.
(6) a. Cuando llegamos (ind.) a San Marcos, tomamos un
buque para La Gonéve.

b. Cuando lleguemos (subj.) a San Marcos, tomaremos
un bugque para La Gonéve.

Se notard que apntes de que siempre va seguido del

subjuntivo.
(7) El estudiante hizo la tarea antes de gque el profesor
se la explicara (subj.)

Se usa el imperfecto de subjuntivo con si y como si
para indicar una condicidn contraria a los hechos.

(8) a. Si pudiéramos (subj.) ayudarlo, nos lo
agradeceria muchisimo.

b. Bostezo como si tuviera (subj.) suefio.

También aparece el subjuntivo en una cldusula que
modifica un antecedente indefinido o descomocido.

(9) a. Necesito comprar un coche que copnsuma (subj.)
menos gasolina.

b. No puedo encontrar umn bibliotecario que me
indique (subj.) donde estidn los documentos tan
necesarios para la ponencia.

AdemAs, en una minoria de casos, se usa el subjuntivo
en clAusulas principales. Entonces, sirve sobre todo para
indicar un mandato directo.

(10) a. Telefondeme mafiana.
b. Por favor, diganme la verdad.
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Pero, se emplea tambiédn (en los mismos contornos)
para indicar la incertidumbre ((11)) y una asercidn
suavizada ((12)).

(11) a. Quizas gstd (subj.) escuchando discos.

b. Tal vez acabe (subj.) esta tesis muy pronto.
(12) Quisiera (subj.) volver a mi pals cuanto antes.

Debemos llamar la atencidn sobre la peculiaridad de
este uso del subjuntivo en las oraciones independientes
(10), (11) y (12), lo que se opone a la regla sintactica
que prevé la presencia de este modo sdlo en una cliausula
subordinada. Y, aunque se suele considerar los mandatos
en (10) como formas reducidas de las cliusulas
subordinadas en (13), es imposible explicar (11) de la
misma manera.

(13) a. Quiero que me telefonee (subj.) mafiana.

b. Por favor, quiero que me digan (subj.) la verdad.

Se notari, también, que (1la) y (11b) pueden
sustituirse respectivamente por las frases en (14) que
expresan un grado menor de incertidumbre.

(14) a. A lo mejor esth (ind.) escuchando discos.

b. A lo mejor acabo (ind.) esta tesis muy pronto.

A continuacién, vamos a analizar la manera en que
los autores de textos y demhAs gramAticos estructuralistas
han presentado el modo subjuntivo. Al hacerlo,
indicaremos los puntos dbébiles de sus analisis y las

proposiciones de ciertos criticos, algunos de los cuales,
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como W. E. Bull y D. L. Bolinger, aunque no utilicem las
nociones de "asercion” y “"presuposicion” familiares a los
semanticistas, son bastante modernos con referencia al
concepto clasico.

Ahora bien, conviene darse cuenta de la posicidn de
los gramdticos mds influyentes, como los sudamericanos
Bello y Cuervo, los americanos Ramsey y Spaulding y la
Real Academia Espafiola en lo que toca al uso del
subjuntivo. Luego, podemos considerar a los demhs
gramidticos y autores de texto.

Al analizar la presentacidn de Bello en su Gramitica
de la lengua castellana, cuya primera edicidn remonta a
1841, vemos la orientacidn sintictica de su definicidn
del concepto de modo, cuando dice:

Llamanse "modos” las inflexiones del verbo en cuanto

provienen de la jnfluencia o régimen de una palabra

O frase (énfasis nuestro) a que esté pueda estar

subordinado (Beardsley 1925: 99).

Entonces, vemos que Bello y Cuervo basan sus
explicaciones acerca del uso del subjuntivo sobre la
presencia, en una clAusula principal, de algunos
elementos sinticticos bien determinados. Lo dicen asi,
en efecto:

El subjuntivo comtin tieme un caracter que lo

diferencia de todo otro modo, y es que

subordindndose 6 pudiendo subordinar 4 palabras &
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frases gque expresan mandato, ruego, consejo,

permision, en una palabra deseo (y lo mismo las

ideas contrarias, como disuasidn, desaprobacidn),
significa la cosa mandada, rogada, aconsejada,
permitida, en una palabra deseada (y la cosa
disuadida, desaprobada, prohibida) etc. (Bello

1945: 121).

En la obra de Ramsey y Spaulding, A Textbook of
Modern Sranish, considerado una obra clasica de su género,
encontramos la siguente explicacidn con referencia al uso
del subjuntivo después de los verbos de causa:

The principal use of the subjuntive is after verbs

expressing an action calculated to cause another

person or thing to act. The force of the governing
verb varies from an authoritative command to a mere

request or preference (Ramsey y Spaulding 1956:

415).

Siguen los autores de esta gramAtica ligando el uso
del modo subjuntivo a la presencia de ciertos elementos
en la oracidn, ya que dicen en otra ocasidn:

The dependent verb is also subjunctive after a

relative when the antecedent clause is negative,

restrictive, or interrogative requiring a negative

answer (Ramsey y Spaulding 1956: 423).

Tambidén dicen que: "The subjunctive is required after verbs

expressing a feeling about an action of some other person
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or thing” (Ramsey y Spaulding 1956: 417). Ya volveremos a
esta declaracidn de los verbos de "feeling" o emocidn;
nos contentamos agqul con subrayar la estrecha relaciodn
establecida por los autores en cuestidn entre el uso del
subjuntivo y la presencia de un elemento sintiactico, aquil
el verbo.

La Real Academia Espaficla también adopta esta manera
de presentar el modo subjuntivo. En efecto, en la
edicidn de 1913 de la Gramdtica de la Lensua Castellana,
§sta institucidn declara lo siguiente:

El modo subjuntivo suele expresar la significacidén

del verbo tan sdlo como posible enunciiandola

dependiente de otro verbo, expreso o tiacito, que

significa deseo, incertidumbre, pesar, placer, o

alguna emocidn semejante del Animo... (Beardsley

1925: 100).

Forzoso es subrayar, a estas alturas, gque estos

andlisis, aunque correctos en establecer los lazos
sinticticos gque existen entre un verbo principal (de
causa, mando, ...) y el verbo subordinado, atribuyen el
uso del subjuntivo a la presencia "fisica” de los
elementos sintdcticos en cuestidn, lo que produce
formulaciones errdneas de ciertas reglas por parte de los
demAs gramAticos y autores de texto. Estas reglas,
demasiado poderosas, no permiten distinguir, por ejemplo,

los casos donde un verbo puede tener dos lecturas, cada
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cual seguido de un modo distinto.
(15) a. Maria siente que su papi gstd (subj.) enfermo.

b. Maria siente que su papid gsti (ind.) enfermo.

En (15a), gsentir significa “lamentar” y en (15b) “darse
cuenta de."

Tanto los autores de hace ya algunas décadas, como
los de los setenta y aun ochenta, incurren en estos
tratamientos desprovistos de matices semAnticos. El uso
de uno u otro modo despuds de los verbos de emocidn
constituye uno de los puntos conflictivos del enfoque
sintictico. Al consultar la gramAtica de Bello y Cuervo,
vemos, como lo nota Bolinger (1953), que estos autores
niegan la posibilidad del uso del indicativo después de
estos verbos. Kn la edicidn de 1936 de esta obra, se
lee:

No tieme cabida el indicativo...porque en estos

casos ...prevalece sobre la regla que asigna el

indicativo a los juicios, la que pide el subjuntivo

para las emociones del dnimo. (Bolinger 1953: 460).

Hace falta notar, en efecto, la poca diferencia que
existe entre un "juicio” y una "emocidn del amnimo”, ya
que Terrell y Hooper (1974) los analiza bajo el mismo
titulo de "comment™ (Terrell y Hooper 1974: 487-88).
(16) a. Seria una lastima que perdiera (subj.) su beca.

(Juicio)
b. Daria pena que perdiera (subj.) su beca.
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(emocidn)

Por su parte, D. L. Bolinger, apoyandose bien en
datos escritos, bien en afirmaciones de hablantes
nativos, logra mostrar que se usan formas como: "LaAstima
que no tengo (ind.), Me alegro mucho de que eg (ind.)
asi, Lastima que no se acaba (ind.) ya, Me alegro mucho
de que usted estd (ind.) aqui.” AdemAs, indica Bolinger
la posibilidad de usar el indicativo despuds de temer
(Bolinger 1953: 459). Refiere, primero, a la posibilidad
"de decir frases como (17) y (18).

(17) Temo que no lo puedo (ind.) hacer.
(18) Me temo que este hombre no nos vya (ind.) a

llevar a la victoria.

Por f£in, basaAndose en Keniston (1937) quien averigud
el uso del indicativo despubés de los verbos de emocidn en
la sintaxis del castellano del siglo diecisais, Bolinger
(1953) explica que lo mids probable es que este uso no
desapareciera de la lengua familiar (Bolinger 1953: 459-
60).

Por su parte, Bull (1965) ayuda mucho a echar luz
sobre estas cuestiones al subrayar que: 1) Es posible
usar tanto el indicativo como el subjuntivo despubés de
sSer una liastima o alegrarse, ya que el uso de uno u
otro modo depende de la manera en que el hablante ve la
realidad (Bull 1965: 192).

(19) a. Me alegro de que aesté (subj.) aquil.
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b. Es una lastima que se hava ido (subj.)
(20) a. Me alegro de que gsth (ind.) aqui.

b. Es una lastima que se ha ido (ind.)

Como lo explica Bull, en (19) el hablante considera el
contenido de la subordinada como una causa, y en (20) lo
ve sdlo como una experiencia vivida.

Bull nota, también, que verbos como @sperar y
temer tienen, en realidad, dos significados: gsperar
significa "prever” en "Espero que td estards (ind.) alli”
y “"tener la esperanza de que” en "Espero que tud gstés
(subj.) alli.” En cuanto a temer en "Temo con motivo
que ha llegado (ind.)" y en "Temo que hava llesado
(subj.),"” tieme respectivamente los significados de "me
cuesta creer” y “"me produce miedo.”

Desde el primer cuarto de este siglo, empezaron los
criticos a reclamar estudios no sdlo mids pedagdgicos--con
vistas hacia una mejor enseffanza del modo subjuntivo--
sino también andlisis mds exactos de la realidad de su
uso por los hablantes nativos. Asi, W. A. Beardsley
(1925), uno de los primeros en reaccionar contra el
enfoque sintiActico, criticd a M. M. Ramsey, quien hace
depender la ocurrencia del subjuntivo de

a preceeding verb (or equivalent words) which

influences, or expresses an emotion or opinion

about, the action of a person or thing other than
the subject of that preceeding verb (Beardsley
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1925: 98).

Argumenta Beardsley que el subjuntivo no tieme que
depender de otro verbo ya que se dice: "Venga lo que
venga”" (Beardsley 1925: 98).

Tambidn critica este autor a la Real Academia
Espafiocla, para quien este modo expresa la significacibdn
del verbo tan sblo como posible, mientras, como &1 anota,
el subjuntivo expresa por lo menos tan frecuentemente, lo
imposible (Beardsley 1925: 100):

(21) a. No es posible que venga (subj.).

b. Si tuviese (subj.) el dinmero...

Ademis, Beardsley reprocha a esta institucidm el haber
escrito:

Si en vez de un deseo o emocidn del aAnimo, el verbo

principal afirma un hecho o simplemente una opinidn,

el verbo dependiente se pone en indicativo...
Argumenta Beardsley que esta explicacidn es justa para
(22a) pero falsa para (22bh).
(22) a. Creo que e (ind.) guapa.

b. No creo que gea (subj.) guapa.

Otros criticos, como J. F. Lemon (1926-27) y R. Lenz
(1944), llaman la atencidn sobre la enorme importancia
dada a la sintaxis en relacidn con la presencia &el modo
subjuntivo en una oracidn subordinada. Al respecto,
aquel critico empieza diciendo que:

The rules laid down by most grammarians are too
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extensive and complicated to permit their mastery

by most students in the average time alloted (Lemon

1926-27: 195).

Especificamente, reprocha a los gramAticos el hecho
de que presenten "the subjunctive as a resultant of
certain mechanical syntactical juxtapositions® (Lemon
1926-27: 195). Indica que seghn las presentaciones de
éstos:

The subjunctive is found in subordinate nominal

clauses after certain introductory verbs; in

adjectival clauses, after antecedents of an unknown
or indefinite character, in adverbial clauses, after

certain conjunctions (Lemon 1926-27: 195).

Conviene llamar la atencidn aqul sobre el aporte de
Bull (1965) al respecto. Este critico logrd presentar
unas férmulas basicas para acercarse mds a la intuicidn
del hispanochablante en lo que al uso del modo subjuntivo
se refiere. Prescindiendo de la terminologla tradicional
de cliAusulas nominales, adjetivales y adverbiales, Bull
formula tres reglas para explicar los usos de este rasgo
gramatical.

La primera regla, "Experiencia versus Anticipacidnm, "
da cuenta del uso del indicativo en dos oraciones
coordinadas cuando los eventos descritos por los dos
verbos son experimentados (Bull 1965: 178).

(23) El1 llega y luego me lo guita (ind.).
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Cuando la accidn de la segunda oracidm coordinada
principia la oracidn en un tiempo futuro, aparece el
subjuntivo en la clausula subordinada (Bull 1965: 177).
(24) Me lo quitard luego que llegue (subj.).

La segunda regla, "Experiencia versus No-
Experiencia, ™ explica el contraste entre la experiencia
de un evento (o una entidad) y su no-experiencia. Se
emplea respectivamente el indicativo y el subjuntivo
(Bull 1965: 182).

(25) a. Bay un hombre que puede (ind.) hacerlo.
(experiencia)
b. No hay hombre que pueda (subj.) hacerlo.
(no-experiencia)

La tercera regla establece una relacidn de “Causa y
Efecto”™ entre dos eventos. La clausula principal que
nombra la causa (o el estimulo) de algo ocurrido en la
clAusula subordinada rige el subjuntivo (Bull 1965: 191).
(26) Mamh se alegra de que paph vuelva (subj.)

Por fin, hace falta mencionar el estudio de D. L.
Bolinger (1968) donde se apoya en argumentos sintadcticos
para proponer algunas reglas acerca del uso del
subjuntivo en las claAusulas nominales. Anota primero:

The predicament of the Engiish—speaking student

trying to learn a Romance language is epitomized in

the clumsy explanations that textbooks offer for

lack of any true English parallel, basing thea on



49

superficial contexts such as government by verbs of

feeling, doubting and denying, causing, approving,

and the like, or, on the definiteness of antecedent
nouns, or, with adverb clauses, on simply listing

the adverbial conjunctions (Bolinger 1968: 4).

Y, basindose en algunas similitudes que existen entre las
clausulas nominales inglesas introducidas por "that” y
las equivalentes espafiolas, argumenta que:

If in English it is possible to drop "that” and move

the main verb phrase away from its position in front

of the clause, then the verb in the corresponding

Romance noun clause will be indicative; if not, it

will be subjunctive (Bolinger 1968: 4).

Estos argumentos sirven a Bolinger para mostrar la
menor importancia semintica del contemido de la oracidn
subordinada, no pudiendo separarse de una matriz los
elementos sinticticos en que cabe, para constituirse en
una independiente. Esta menor importancia de la clausula
subordinada va ligada con la presencia del subjuntivo en
muchos anllisis semAntico-pragmAticos.

III. Kl enfogue semintico

Este enfoque se origina de la ciencia semAntica, la
cual se desarrolld a partir de los trabajos de la escuela

de pensamientos denominada "semAntica general” em boga en
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los afios treinta y cuarenta (Leech 1985: xi). De manera
general, se define la semAntica como la
Ciencia que estudia las relaciones de las formas
lingiisticas con los contenidos o significados y,
ademiAs, tambidn con el pensamiento, el mundo
exterior y la conducta (Abraham 1981: 404).
Desempefia, pues, el significado un papel esencial en la
comunicacidn, como el contenido del mensaje es el punto
de partida de todo emunciado.

Beardsley y Lenz, al iniciar las criticas contra la
manera en que los sintacticistas explicaban los distintos
usos del modo subjuntivo espafiol, no dejaron de indicar
en qud direccidn deblan ir los gramiAticos para lograr una
presentacidn mAs acertada de la realidad del mismo. De
aqui surge el conocido argumento de que el trasfondo
psicoldgico debe considerarse, ya que los alumnos de
habla inglesa no tienen en su lengua materna ninghn punto
de referencia, en lo que atafie al modo subjuntivo
(Beardsley 1925: 98). Después de argumentar que tanto
“negation, doubt and future uncertainty are phrases of
indefiniteness,” nota Beardsley que los gramAticos no
basan lo suficiente sus explicaciones en el caridcter
indefinido del modo subjuntivo, salvo al referirse al uso
del subjuntivo con cualguiera (Beardsley 1925: 98-99).
Afilade al respecto:

Indefiniteness is a term which can be more
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generally applied and which is more accurate in

its description of the psychology back of the

subjunctive use (Beardsley 1925: 99).

En cuanto a R. Lenz (1944) llegd a la conclusidn de que:
The use of subjunctive or indicative forms
corresponds directly to certain basic semantic
concepts such as truth value, presupposition,
assertion, anticipation (Terrell y Hooper 1974:
484).

Estas nuevas maneras de acercarse al modo subjuntivo
iban a servir de base al enfoque semdntico. Ahora, ya no
se trata mids de referirse sdlo a la sintaxis de la
oracidn sino tambidn a la intencidn del hablante, al
mensaje que quiere comunicar. Y, como lo dice Bolinger,
“It is attitude that determines the subjunctive...The
determining factor is the speaker’s meaning” (Bolinger
1976: 48).

Dos rasgos caracterizan el enfoque semiantico:
primero, la importancia dada a la actitud del hablante en
relacidn con el contenido de la oracidn subordinada; y,
segundo, el uso de un minimo de reglas para explicar la
presencia del modo subjuntivo.

Para destacar el papel gque desempefia el hablante, es
imprescindible tener en cuenta las nociones de “asercion”
y "presuposicidn.” La asercidn puede definirse

simplemente como "una actitud, especialmente de creencia,
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expresada por medio de una oracion” (Abraham 1981: 72) o
como “"a proposition expressed in a declarative sentence”
(Terrell 1976: 224). §Siendo una asercidn "a claim to the
truth® (Terrell 1976: 224), rige el indicativo, el cual
se define como el "modo de la enunciacidn o de la
realidad” (Abraham 1981: 251).

El término “"presuposicidn” tieme significados
distintos en los trabajos de autores como Rivero (1971),
Goldin (1974) y Terrell y Hooper (1974). Para Rivero
(1971), este vocablo designa la actitud del hablante
respecto al mensaje de la clausula subordinada. Por lo
tanto, distingue entre una presuposicidn positiva,
rigiendo el indicativo, y una negativa, seguido del
subjuntivo (Rivero 1971: 307).

(27) a. Los corredores no creen que el belga gand (ind.)
la carrera.

b. Los corredores no creen que el belga ganara

(subj.) la carrera.
Explica Rivero que en (27a), el hablante "presupposes
that the complement is true” (Rivero 1971: 307); mientras
que en (27b), el hablante tieme una actitud neutra acerca
de la veracidad de la informacidn contenida en la
subordinada.

Asl, a partir de 1971, al introducir las nociones de
asercidn y presuposicidn Rivero indica que una serie de

verbos, entre los cuales enumera "parecer, alegrarse,
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entender, negar” toman el subjuntivo o el indicativo
segin la posicidn del hablante hacia la idea expresada en
la oracidn subordinada (Rivero 1971: 307-8).

Poco despuds de la intervencidn de Rivero, M. G.
Goldin (1974), reconociendo su deuda para con Beardsley, y,
basdndose en los trabajos de la semidntica generativa,
anticipa como éste que:

The subjunctive is a category related mot so much to

superficial grammar as to ideas, truth judgements,

and beliefs about the world (Goldin 1974: 295).

Ahora bien, después de definir Goldin la
presuposicidn como: "the nature of a speaker’s belief
about the eavent or state he is discussing” (Goldin 1974:
296), considera tres tipos de presuposiciones
ejemplificadas en (28).

(28) a. Estd claro que Isabel no yendrd (ind.).
(presuposicidn positiva)
b. Necesito un chico que hable (subj.) chino.
(presuposicidon indefinida)
c. No puede ser que un camello vyyele (subj.).
(presuposicidn negativa)

Goldin reduce, primero, a unos pocos—--entre los
cuales cita "que, si, donde, cuando, mientras"--los
términos gramaticales que si pueden ayudar al estudiante
en su aprendizaje del subjuntivo espafiol. Luego,

establece que, en vez de recurrir a términos como
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clausulas nominales, adjetivales y adverbiales, es mejor
basarse en dos principios: los de Reaccidn y
Presuposicidn. Explica que el modo subjuntivo se usa en
la clausula subordinada, cuando &sta causa una reaccibdn--
expresada en la matriz--por parte del sujeto del verbo
principal. Y éste puede “"reaccionar” de diversas
maneras. Como dice Goldin:

He may like it, dislike it, be surprised by it,

made be sick by it, be frightened by it, delighted

with it, happy about it, sad about it, angry about it

(Goldin 1974: 296).

Como ejemplos de verbos y expresiones que expresan
estas reacciones, enumera Goldin: "alegrar, odiar,
sentir, ser lastima, bueno, ridiculo.” KEn cuanto al uso
del subjuntivo seghn el segundo principio, depende del
tipo de presuposicidn expresada por parte del hablante.
Recordamos que una presuposicibdn positiva acerca de un
estado o evento rige el indicativo, mientras que la
negativa y la indefinida requieren el subjuntivo. (Véanse
los ejemplos (28a-c)).

Sigue explicando Goldin que el principio de
presuposicidn actia de manera diferente en las clausulas
con gi. En éstas, la presuposicion es siempre negativa
o indefinida, de alli el uso del subjuntivo despuds de
8i para expresar una accidn o un estado contrario a

los hechos (Goldin 1974: 298).
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El nuevo enfoque iba a renforzarse con la
publicacidn del ilustrado articulo de T. D. Terrell y J.
Hooper (1974), para quienes “the choice of mood involvﬁs
a complex relationship between syntax and semantics.”
(Terrell y Hooper 1974: 484). Basandose en los hallazgos
de Lenz segin el cual las noc?onas de presuposicion,
asercion y anticipacion tenilan mucho valor en la
utilizacidn del modo subjuntivo, afirman que “"the choice
of mood in Spanish is directly correlated with what the
sentence as a whole expresses about the truth of the
presupposition included in the sentence (Terrell y Hooper
1974: 484), lo cual hace de la actitud del locutor el
factor mAs determinante en la eleccidn del modo.

Terrell y Hooper definen una vez miAs la nocidn de
“presuposicion,” oponiéndola a la de "asercidn” de la
siguiente manera. No cambia el valor semidntico de la
subordinada presupuesta ((29a)) cuando se niega la
oracidn entera que la contieme ((29b)). En cambio, una
asercidn negada cambia enteramente de significado
(Terrell y Hooper 1974: 485).

(29) a. Es interesante que Maria ggtudie (subj.) tamnto.

b. No es interesante que Maria estudie (subj.)

tanto.
En efecto, se nota que tanto en (29a) como en (29b) se
asevera que Mary estudia mucho. Pero, como se ve, la

asercidbn en (30a) cambia del todo al negarse en (30b).
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(30) a. Los muchachos van a jugar futbol mafiana.

b. Los muchachos no van a jugar futbol mafiana.

La introduccidn del concepto de presuposicion
permite comprender matices modales inexplicables mediante
el concepto sintActico, como la presencia de un
indicativo despuds de un verbo de duda como dudar o no
creer, por ejemplo. El enfoque semAntico explica que en
(31) no es la presencia de po cree lo que causa el uso
del subjuntivo, sino que al usar este modo, el hablante
no indica su posicidn respecto al contenido de la oracidn
subordinada.

(31) Felipe no cree que el Brasil puyeda (subj.) ganar

el Mundial de 1990.

En contraste, al decir (32), el hablante indica su fe en
las posibilidades futbolisticas del Brasil.
(32) Felipe no cree que el Brasil pyede (ind.) ganar

el Mundial de 1990.

Asl, estos criticos proponen seis tipos de actitudes
que puede tomar el hablante ante cualquier situacidn,
basadas en las nociones semdnticas de asercidn y
presuposicion. Presentan sus conclusiones Terrell y
Hooper en un cuadro donde ingresan tres categorias
semidnticas de cldusulas (las asertadas, las presupuestas
¥y las que no son ni asertadas ni presupuestas), los tipos
.de actitudes, y,el modo utilizado con referencia a cada

caso.



57

Al producir una clausula aseverada, el hablante
puede temer dos actitudes: aseverar directamente o
relatar la aseveracidn de otro hablante. En los dos
casos se usa el indicativo.

(33) a. S8 que vya (ind.) a ir comn nosotros.
b. Le dije que Maria no gyeria (ind.) Jjugar al
tenis. -
La produccidn de una clausula presupuesta le da tambibén
dos opciones al hablante: actuar mentalmente o comentar.
(34) a. Ella se dio cuenta de que Juan habia salido
(ind.). (acto mental)
b. Me alegro de que Maria hava podido (subj.)
terminar a tiempo. (comentario)
En el tercer caso, Terrell y Hooper explican que el
hablante puede ya expresar una duda, ya dar una orden
(directa o indirecta), empleando el subjuntivo en ambos
casos.
(35) a. Dudo que lo hicieran (subj.).

b. Quiero que vyavyas (subj.) con nosotros.

En cuanto a la segunda caracteristica del enfoque
semidntico, se ve, como lo muestra Bergen (1978), que los
semanticistas --en oposicidn con los sintacticistas
ﬁuiones formularon una multiplicidad de reglas (treinta y
cuatro segin Bergen 1978:218-21)--sdlo postularon un
miximo de tres, como lo ilustran las reglas de Rivero

(1971) en los ejemplos (38), (37) y (38) (Bergen
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1978:218-19).

(36) Pase usted. (imperativo)

(37) Quiere que Juan lo haga (subj.) (verbo optativo)
(38) No permite que vavas (subj.) (verbo concesivo)

Terrell y Bergen formularon, cada uno, sdlo una
regla bdsica que abarca los miltiples casos a los gque
refieren los gramidticos estructuralistas. Terrell (1974)
postula que el subjuntivo aparece regido por los verbos
de no-asercion y tambidn por los de fuerte presuposicidn
(Terrell 1976: 228).

(39) a. Dudo que lo leveran (subj.).

b. Eastoy contento de que havan podido (subj.) hacer

el viaje.

Para Bergen, el rasgo +reservation, que implica
“subjective reservation by the speaker (or the actor of
the higher clause) concerning the reality of the
proposition expressed in the next lower clause” (Bergen
1978: 224) basta para explicar los usos del subjuntivo.
(40) E1 va a comprarlo cuando vaya (subj.) al centro.

(+ reservation).

Conviene, en este panorama del enfoque semantico,
mencionar al transformacionalista A. G. Lozamo (1972),
quien reduce a dos, +optativo y +dubitativo, los rasgos
que explican el uso de este modo. El rasgo +optativo,
ligado a las caracteristicas semAnticas de voluntad,

intencidn, persuacidn y obligacidn, rige el subjuntivo
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(Lozano 1972: 77).

(41) Quiero que lo hagas (subj.).

En cuanto al rasgo denominado +dubitativo,”a feature

related to the semantic characteristics of doubt,

unreality, and probability...but which can be nullified
under certain conditions"” rige, tambidén, el subjuntivo

(Lozano 1972: 90).

(42) El1 estudiari sin que el profesor llegue (subj.).

Lozano argumenta también en favor de la existencia
de dos modos subjuntivos diferentes. Porque se dice

"Quiero un vaso de vino”, y no "Dudo un vaso de vino"--

cada verbo siendo caracterizado por un rasgo especial

(respectivamente +optativo y +dubitativo)--Lozano afirma

que guerer y dudar rigen, cada uno, un subjuntivo

distinto. Lo que no acepta Bolinger (1972) es que la
existencia de dos rasgos deberia producir un “"zeugma”

(sintdctico)--en el cual categorias sintacticas

distintas deberian utilizarse, y en nuestro caso, dos

formas distintas del subjuntivo--lo que no ocurre emn los

ejemplos siguientes (Bolinger 1972: 4862).

(43) a. Es posible, tal vez necesario, pero sin embargo
deplorable, que 4l gea (subj.) nuestro
representante.

b. Es curioso pero innecesario que él‘niéngg (subj.)

asi.

Despubds de considerar varias otras razones de
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cardcter sintidctico, argumenta Bolinger en otro articulo
(1976) que el uso del subjuntivo lo determina la actitud
del hablante, y no un rasgo semAntico u otro del verbo
principal (Bolinger 1976: 48).

Ademhs de estas obras basicas en el desarrollo del
enfoque semhAntico, podemos mencionar otras
contribuciones, las cuales siguen mejorando--de manera
mds especifica--la comprensidn del subjuntivo espafiol.

Rivero (1975) denuncid principalmente la idea de que
“definiteness” implique obligatoriamente un conocimiento
previo (Rivero 1975: 35). Argumenta que es aceptable el
uso del articulo definido, tanto en (44a) como en (44b).
(44) a. Quiero que vengan los nifios que erapn (ind.)

culpables.

b. Quiero que vengan los nifios que fyerapm (subj.)

culpables.
Explica que mientras el hablante de (44a) conoce a los
culpables, con el subjuntivo en (44b), éste no se refiere
a ningin referente especifico, pudiéndose completar la
oracidn por “"sean quienes sean.” En términos de Terrell
y Hooper, la cliausula subordinada de (44a) contiene
informacidn de tipo tasserted, mientras que la
informacidn de la clausula (44b) es de tipo —asgerted.

Se notarad que el enfoque sintActico suele considerar
que el articulo definido designa, como se argumenta en la
gramhtica de Bello y Cuervo (1970: 102), "ideas
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determinadas, consabidas del oyente o lector; ideas que
se suponen y se sefialan en el entendimiento de la persona
a quien dirigimos la palabra" (Rivero 1975: 35). Se

usa, gntonces, un articulo indefinido en caso de que no
exista este conocimiento previo. Se notarid que la razdm =
de cuya oposicidn no tiemne cabida para Perlmutter (1970)
quien hipotetiza que el articulo indefinido (al menos en

inglés) se origina en un adjetivo numeral, concluyendo

que:

The relevant opposition, then, is not between the

definite and indefinite articles, but rather

between the presence and absence of the definite

article. (Perlmutter 1970: 248)

Terrell (1976), por su parte, nos advierte que no
trata de proponer una teoria global para explicar el uso
del modo subjuntivo y eso porque:

There is no global theory which could further

elucidate the data to be presented here; and we

doubt that a syntactic-semantic theory can be
developed until the relationship between syntax and

semantics have been better defined. (Terrell 1976:

221).

Terrell propone, sin embargo, explicaciones mas
detalladas sobre las nociones de asercidn y de
presuposicidon, estableciendo una distincidn entre las

presuposiciones débiles (weak) y las fuertes (strong)
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(Terell 1976: 223). Prosigue diciendo que las
presuposiciones débiles, lo mismo que las aserciomes
toman el indicativo, las fuertes y los casos de no-
asercion (duda) van seguidos del subjuntivo. Clasifica
en la lista de las presuposiciones débiles verbos como
"revelar, clarificar, descubrir, ver, aprender,”™ y emn la
de las fuertes, otros como “deplorar, sentir, lamentar”
(p. 227).

Otra contribucidn importante, la de Klein (1977),
ayuda aun a echar miAs luz sobre el uso del subjuntivo.
En efecto, esta linguista comprueba que ambos modos
(indicativo y subjuntivo) pueden usarse despuds de la
negacion de verbos como “"decir, contar, decidir, afirmar
o explicar,” llamados por ella "strong assertive”.

(45) Maria no me explicd que sus padres habilan

(ind.)/hubieran (subj,) ido.

(46) No me dices que estos cassettes traban

(ind.)/traben (sub.).

Como lo indica Klein, "With an indicative complement, the
speaker indicates acceptance as fact of the proposition
expressed in the complement...whereas with a subjunctive
complement she reserves judgment.” (Klein 1977: 7).

Muestra, en segundo lugar, la negacidn de verbos
como “creer, pensar, estar seguro, ser vardad,‘ser
cierto"--excepto en la primera persona, ya que uno no

puede, al mismo tiempo, afirmar algo y dudarlo--en los
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mismos contextos.
(47) Asi gque no crees th que a Kennedy lo matd (ind.)/
hava muerto (subj.) la CIA?

Ademds, subraya que verbos como “"dudar,” “"negar," y
las expresiones "ser imposible” y "ser improbable"”--
equivalentes de “"creer que no,” "afirmar que no,” "no ser
posible,” o "probable”--toman bien el indicativo, bien el
subjuntivo segin son presupuestos o no. (Klein 1977: 9).
(48) Ricardo niega que su hijo es (ind. )/sea (subj.)

anarquista.

Estas nuevas teorlias permiten, tambidn, que los
gramiAticos modernos se deshagan de la clasificacidn
tradicional del modo subjuntivo como el modo de lo
irreal, de 1lo dudoso. Al consultar la Grasatica de la
Real Academia Espafiola, se ve que la distincidn entre los
modos indicativo y subjuntivo se establece segin que
expresen respectivamente "el hecho como real y objetivo”
0 que lo enuncien "como un deseo, o como dependiente y
subordinado a otro hecho indicado por uno cualquiera de
los otros modos” (indicativo, potencial e imperativo)
(RAE 1928: 295).

Asl, el uso de una terminologia que gira alrededor
de vocablos como "hecho,"” y “realidad,"” en
contraposicion a “"irrealidad,“ transparece en las reglas

propuestas por todos aquellos autores considerados como
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tradicionales. En su presentacidn de los modos
indicativo y subjuntivo, Rafael y Manuel Seco contrastan
la "realidad” del indicativo en frases como las de (49)
con la “irrealidad” del subjuntivo en las de (50) (Seco y
Seco 1968: 70).

(49) a. El periddico dice que acudid (ind.) mucha gente.

b. Creo que vivia (ind.) bien.

(50) a. El periddico no dice que acudiese
(o acudiera) (subj.) mucha gente.

b. No creo gque viviese (o yiviera) (subj.) bien.

Se ve, pues que estos autores catalogan los modos
indicativo y subjuntivo en términos de la realidad o
irrealidad de la accidn descrita por el verbo de la
oracidn subordinada. Anotan que “el subjuntivo no
enuncia la accidn del verbo como real y objetiva simno
como pendiente del elemento subjuntivo por parte del que
habla.” (Seco y Seco 1968: 70).

En cuanto a Gili y Gaya (1972), a pesar de
clasificar los usos del subjuntivo utilizando los
términos de "potencial” y "optativo” (el primero designa
"acciones pensadas como dudosas o posibles” y el segundo
“acciones pensadas como necesarias y deseadas”), su
concepcidn de este modo no difiere mucho de la
tradicional.

Ahora bien, entre los autores que mostraron que el

subjuntivo puede usarse para hacer referencia a hechos
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reales, se incluyen G. Fish (1963) y J. M. Lipski

(1978). Aquél explica gque tambidn se puede usar el
subjuntivo al hacer referencia a una accidn real "which
causes physical or mental reaction, makes an impression,
or calls for a descriptive remark as to its value,
frequency or other characteristic” (Fish 1963: 378-79).
Proporciona, entre otros ejemplos, los siguientes:

(51) a. ;Pensar que un hijo mio fyese (subj.) tan canalla!

b. Que mi esposa temiese (subj.) la extravagancia de

mi carActer, yo no podia dejar de notarlo.

c. E1 que su poesia tepnga (subj.) rasgos especiales

no es obra de casualidad.

Al tratar esta cuestion, Lipski centra sus
observaciones en torno al uso contrastivo del indicativo
¥y el subjuntivo después de la frase "el hecho de que."”
Nota que el indicativo, en este contormo, indica que la
informacidn introducida con esta expresidn es nueva, o no
ha sido considerada anteriormente. En cuanto al
subjuntivo, introduce um predicado ya comocido por el
oyente (Lipski 1978: 934).

La opinidn de que el modo subjuntivo indica sdlo lo
irreal se ve contradicha, una vez mAs, por el uso del
mismo en las expresiones que indican emocidn, como lo
subraya D. Bolinger (1976), al decir:

Every student of Spanish has probably wondered at

some time or other vhy, if the indicative is the
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mode of “"fact,"” he is forced to use a subjunctive

in "Siento gque no haya salido bien" when the action

of the subordinate clause is kmnown to have occurred.

(Bolinger 1976: 42)

Asi, por revelarse inadecuado el tédrmino "irreal” con
referencia al uso del subjuntivo, los maestros tiemem que
evitarlo, poniendo énfasis, de preferemcia, en la
importancia secundaria de la informacidn contenida en la
clausula subordinada.

Las nuevas teorlias lingliisticas también echan luz
sobre lo de la concordancia de los tiempos. Por no haber
distinguido los gramdticos tradicionales entre los dos
sentidos—--forma verbal y relacidn temporal--de la palabra
“"tiempo,” como lo nota Gili y Gaya (1964: 134), suelen
presentar de manera rigida este fendmeno sintactico
denominado concordancia o correspondencia de los tiempos.
En efecto, al tratarlo, Alonso y Urefia, por ejemplo,
escriben:

En las oraciones subordinadas, el empleo de uno u

otro tiempo del subjuntivo se rige por el tiempo de

la principal, segn la llamada correlacidn de los
tiempos, y la significacidn temporal del tiempo del
subjuntivo estA en cada caso determinada por la del

tiempo de la principal (Alonso y Urefia 1945: 152).

Varios autores, entre los cuales estidn R. A. Farley

(1965), A. Obaid (1967) y R. J. Schneer (1968) denuncian
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una vez mads la inflexibilidad del tratamiento
estructural. Sobre lo referido, escribe Obaid:
My argument is against that almost universal and
categorical statement which contends that when the
subjunctive pertains in a dependent clause-be it -
noun, relative, or adverbial-the past subjunctive,
or its corresponding pluperfect, must be used if 5

the verb of the main clause is in the preterite,

imperfect or conditional (Obaid 1967: 112-12). i

Por su parte, Schneer subraya que no sblo es
engafioso el concepto de la concordancia de los tiempos
sino que es falso. Afirma que:

“Dudo que lo haga, dudo que lo haya hecho, and dudo

que lo hiciera” are three distinct concepts, and no

educated speaker or writer would substitute one for
the other. It is the meaning the speaker or writer
wishes to convey that will determine the "correct”

tense of the subjunctive to be used (Schneer 1968:

120).

Aun antes de los estudios citados, autores como
Ramsey y Spaulding habian ya matizado sus juicios al
respecto de la concordancia de los tiempos, aunque sin
considerar todas las posibilidades mencionadas por Obaid
y Séhner. Los autores de A Textbook of Moderm Spanish
reconocen, por ejemplo, que: “"When the governing verb is

in the present tense, an imperfect subjunctive relates
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usually to a prior time (Ramsey y Spaulding 1956: 436).
Lo ilustran con el siguiente ejemplo:
(52) Es improbable que los fenicios conociesen

(imp. de subj.) la brdjula.

Sin embargo, en ninguno de los textos consultados,
se formularon reglas que expligquen el uso de un verbo
subordinado en presente de subjuntivo irecedido de un
principal en pasado (tal como aparece en esta misma
frase). EKs como si no existieran ejemplos, como los
siguientes, presentados por Obaid (Obaid 1967: 113).
(53) a. Estados Unidos resolvid (pret. de ind.) aplicar

recargos a las mercaderias que se @xporten (pres.
de subj.) al Uruguay en barcos nacionales. (Kl
Universal, Caracas, Dec. 1, 1964)

b. Solicitaron (pret. de ind.) que no se cambie
(pres. de subj.) horario para la inscripcion
electoral. (El Mercurio, Santiago, Chile, Oct.
21, 1964)

c. El Consejo directivo de la Facultad de
Arquitectura y Urbanismo golicitd (pret. de ind.)
al rector interino que se reconsidere (pres. de
subj.) la resolucidn. (l.a Prensa, Buenos Aires,
Nov. 15, 1964).

J. Dalbor (1969) enfoca la cuestidn de la

concordancia de los tiempos desde otro angulo, y como él
dice:
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Several studies have treated the sequence of tenses
in the subjunctive, but the focus has been
elsewhere, such as on whether or not the present
subjunctive can legitimately replace a past
subjunctive after a verb, as in “Le dije que se
siente™ rather than "Le dije que se sentara”.
(Dalbor 1969: 890)

Dalbor ha investigado las distinciones temporales en
el subjuntivo espafiol, esto es, si el imperfecto de
subjuntivo, por ejemplo, se usa regular si no
automdticamente para expresar una.accidn ocurrida en
cualquier momento con anterioridad a un verbo en
presente. Una investigacidn en la que tomaron parte unos
cincuenta hispanohablantes reveld (Dalbor 1969: 893-4),
en lo que atafile a las oraciones nominales y adjetivales,
que si el verbo principal esti en presente, se prefiere
el perfecto de subjuntivo para una accidn completada
antes.

(54) Espero que havan visto (pres. perf. de subj.) la
pelicula.

Si se trata, sin embargo, de una accidn continua, es mas

comin el imperfecto de subjuntivo.

(55) No conozco a nadie que viviera (imp. de subj.)

aqul entonces.

Con un verbo principal en presente, se usa el presente de

subjuntivo para una accidn futura subsiguiente.
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(56) Ojala que le escriba (pres. de subj.) a su mami
mafiana.

También en este contorno se nota el uso del presente
de subjuntivo para expresar una accidn hipotética (en
condicional) en las clausulas adverbiales.

(57) Busco uno que sirva (pres. de subj.) para eso.

Si el verbo principal estA en pasado, se prefiere el
imperfecto para una accidn concurrente en el pasado.
(58) Era lAstima que estuviera (imp. de subj.) cuando lo

vi.

AdemAs, se nota que se usa mAs este tiempo para expresar
una accidn subsiguiente o hipotética colocada en el
pasado y expresada mediante un condicional.

(59) Temia que ella perdiera (imp. de subj.) la plata.

La conclusidn pedagdgica que se debe sacar de todo
esto es la de que, cualquiera que sea el tiempo del verbo
de la clausula principal, lo importante estda en la
relacidn que se quiera establecer entre la accidn
expresada por el verbo de la clausula subordinada y la
descrita por el verbo principal. Dicho brevemente, lo
esencial es el mensaje que quiera comunicar el hablante
(Schneer 1968: 120). Por lo tanto, (53a-c) indican
respectivamente una realizacidn futura de la accidn de
los verbos exportar, cambiar, y reconsiderarse con
relacidn al momento en que se llevaron a cabo la de los

verbos principales resolver y solicitar; mientras que el
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imperfecto de subjuntivo viviera em (55) indica
legitimamente que el momento de la accidn de este verbo
debe preceder al momento en que se sitda el hablante, por
precisarlo asl el mensaje que se comunica.

Este panorama del enfoque semAntico permite gque uno
se dé cuenta de la existencia tanto de puntos de
divergencia, como de acuerdo entre los lingfiistas
semidnticos. Existen varios puntos sobre los que se han
puesto de acuerdo los tedricos y que, desde luego,
constituyen el patrimonio comtin del enfoque semiAntico.

Reconoce Bell que la nocidn +reservacidn de Bergen
corresponde muy bien a las de duda y de incertidumbre
comiinmente utilizadas. En efecto, la reservacidn emn la
mente del hablante se ve claramente en (60).

(60) a. Dudo que iLengamos (subj.) tiempo para nadar el
Helesponto.

b. Es posible que se declare (subj.) un estado de

emergencia.

Ademas, Bell (1980) recomoce la existencia de una
semejanza patente entre su posicidn y la de Bergen, Hooper,
Klein y Terrell en lo que atafie al comportamiento de las
matrices de opinidn, Jjuicio e informacidn.

A continuacidn, haremos notar que el enfoque
semAntico no fue el 4nico——ademis del sintActico--de que
dispusieron los lingliistas al tratar de explicar el uso
del modo subjuntivo espafiol. Pudieron, mediante una




72

nueva teoria, la pragmidtica, analizar el asunto que nos

ocupa.

IVv. El enfogue pragmitico

C. A. Kates (1980) nota que suelen los linglistas
referirse a la teoria semidtica de Charles Morris (1938),
basada en los trabajos del fildsofo Charles Pierce, como
la fuente de la moderna disciplina de la pragmidtica.
Distinguid Morris entre "syntactics, semantics, and
pragmatics, respectively, as the study of relations (1)
among signs, (2) between signs and their referents, and
(3) between signs and their human users” (Kates 1980:
104). En efecto, mientras la opcidn sintdctica hace
depender las aparencias del subjuntivo de algunos
elementos sinticticos determinados y la semintica indica
el tipo de mensaje expresado por este modo, el enfoque
pragmdtico relaciona el papel de los elementos
sintActicos, la informacidn dada y el contexto
comunicativo en gque el verbo em subjuntivo da su mensaje
(Fillmore 1981: 144). Distinguiéndose de la semantica y
la sintaxis,

La pragmAtica comprende el estudio de los medios

comunicativos en su relacidn con el hombre: lo que

tiene lugar en el hombre cuando comunica o recibe

una comunicacidn; de que depende (en principio y
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en el caso concreto) la forma de la comunicacidn;

en qué medida esta condicionada la forma de la

comunicacidn por la forma de la cultura. (Abraham

1981: 358)

Un estudio sobre el subjuntivo espafiol por B. R.
Lavandera (1983) hace constar la utilidad de este
enfoque. Como lo indica la autora, la pragmiAtica
relaciona:

(a) a set of linguistic forms and their meanings,

(b) the text that the utterances which contain

those forms creates, and (c) the insertion of the

text in social interaction (Lavandera 1983: 209).
Para mejor elucidar el uso del subjuntivo espafiol,
Lavandera analizd unas cien horas de grabacidn de
conversaciones-estilo-entrevista con algunos argentinos.
Su estudio de cuatro de los textos obtenidos permitid el
establecimiento de los varios contextos donde aparecid
este modo en el discurso del hablante. Se dio cuenta la
linghiista, en primer lugar, de que un cambio de modo
(indicativo/subjuntivo, o viceversa) responde a las
necesidades argumentativas del hablante.

Averigua Lavandera, por ejemplo, que estas
necesidades argumentativas explican el uso de falte
(subj.) y de molesta (ind.) en las oraciones siguientes:
(61) a. Mientras a vos no te falte (subj.) nada, como vos

decis.
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b. y a m1 no me molesta (ind.) dartelo en absoluto.

Argumenta ella que el contexto argumentativo,
ilustrado por la expresidn "como vos decis”, no demuestra
confidencia por parte del hablante. De alll el uso del
subjuntivo. En contraste, se da el uso del verbo
"molestar” en indicativo porque el hablante se refiere
aqul a algo que conoce, lo que explica, también, la
presencia en su discurso de “"no...en absoluto.”

También, en todos los cuatro textos, logra Lavandera
confirmar el papel del subjuntivo en cuanto al valor
semdntico del mensaje dado por el hablante. Por ejemplo,
los prdximos ejemplos sirven para mostrar que en (682a) la
posicidn del hablante gqueda por explicarse, y gque en
(62b) el hablante no ha podido presenciar lo que narra.
(62) a. No lo digo porque a mi me poleste (subj.) la

gente del interior.
b. No es porque lo hava visto (subj.).
Los varios cambios de modo permitieron que Lavandera
formulara la hipdtesis de que frente al indicativo que
trata los asuntos confirmados y de primera importancia,
el subjuntivo no sirve sdlo para expresar asuntos no
afirmados, sino también para subrayar la importancia
secundaria de &stos en la mente del hablante (Lavandera

1983: 234).
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V. Conclusiones

En sintesis, las aportaciones de las teorlas
lingiisticas relacionadas con el uso del subjuntivo,
destacan claramente que uno no puede basarse tnicamente
en los elementos sintidcticos (i.e verbos, conjunciones
subordinadas, pronombres relativos) para explicar las
apariciones de este modo. Conviene mejor buscar en los
mensajes que se quieran comunicar, esto es, en la funcidn
semdntica del modo, las razones de su uso. De esta
manera, ya no hace falta memorizar largas listas de
verbos de diferentes tipos (volicidn, causa, emocidn,
duda y otros) o de conjunciones (mientras, cuando, sin
que, para que) sino comprender, como lo indican los
linglistas semidnticos, que el modo subjuntivo puede
servir tanto para indicar una accidn (o un estado) mno
realizado como para subrayar el caricter secundario del
mensaje comunicado, o, refiriéndose a la teorila
pragmidtica, tener en cuenta sus funciones argumentativas.

De esta manera, los gramAticos no tendran, por
ejemplo, que indicar que se usa siempre el subjuntivo
despuds de "para que” o “antes de que“”, habiendo
explicado que en este contexto el momento de la accidm
del verbo subordinado queda por venir en comparacidmn con

el del verbo principal.
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De todas maneras, una de las conclusiones mis
vadlidas que se pueden sacar de las propuestas basadas en
los enfoques semAntico y pragmhAtico en cuanto al
subjuntivo es que el uso de este modo es relativo.
Mientras los autores estructuralistas formulan reglas
rigidas para explicar los usos del subjuntivo, utilizando
términos como “"siempre,” “"inevitablemente,” o
“invariablemente,” los criticos semAnticos, al poner
&nfasis en el contenido del mensaje, establecen la
relatividad contextual de los conceptos que nos ocupan.
Por ejemplo, tal vez o gquizi(s) ya no rigen siempre el
subjuntivo, como se ensefia en Pasaporte (1980: 292), por
e jemplo:

(63) a. Quiza &1 no tuvo (ind.) tiempo de leer la carta.

b. Tal vez yolvierom (ind.) a Puerto Rico.

Esta observacion es vdlida también tanto para los
verbos de emocidn como para los de duda. En efecto, se
acepta ahora que el hablante puede usar tanto el
indicativo como el subjuntivo después de tales verbos,
segun el tipo de mensaje que gquiere comunicar, como se
pudo ver en (19) y (20) para aquellas matrices, y en (31)
y (32) para éstas (las frases en cuestidon se repiten
aqui).

(19) a. Me alegro de que @sté (subj.) aqui.

b. Es una lastima que hava ido (subj.).
(20) a. Me alegro de que estd (ind.) aqul.
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always in the subjunctive (Woehr, Vergara y Mujica 1980:

43).

(iNotar la diferencia con las formulaciones de reglas

por los estructuralistas!) En una nota al pie de la pagina,

los autores tienen el buen gusto de anotar que:

Some impersonal expressions indicate certainty and
are followed by a verb in the indicative: Es seguro
que lo saben...Just remember most impersonal
expressions are followed by the subjunctive pot
because they are impersonal expressions, but because
they express a reaction or reservation of some kind
about the clause that follows them (Woehr, Vergara y
Mujica 1980: 265).

También, a propdsito de guizi(s) y tal vez se nota en

Pasaporte, como en varios otros textos modernos, que:

(64)

Quizds (or guizid) and tal vez are expressions

of reservation; both mean ’perhaps’ or ’'maybe.’ If
the speaker uses themn to imply doubt, the verb that
follows is in the subjunctive. However, if the
speaker regards what he is stating as likely to
occur, the verb that follows is in the indicative
(Woehr, Vergara y Mujica 1980: 292).

a. Tal vez havya (subj.) una fdrmula especial.

b. Quizd &1 no guiera (subj.) hacer la entrevista.

También notan los autores de este texto: "After verbs

and expressions of reservation, the second verb is

sometimes subjunctive, sometimes indicative.” Afdaden que
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se usa el subjuntivo despuds de dudar pero que “"When
dudar is used in the negative to say that the speaker has
no reservation or doubt, the second verb is in the
indicative (Woehr, Vergara y Mujica 1980: 380).

(65) No dudo que ganards (ind.).

Otro tratamiento del subjuntivo gque revela la
influencia de los tedricos modernos se encuentra en Opn with
Spanish, tercera edicidn. La autora, Zenia Sacks Da Silva,
(1982) se aleja de la idea de que el verbo sea la causa del
uso del subjuntivo, diciendo: "The verb creer (to think,
to believe) illustrates how the speaker’s expression of
doubt and not the verb itself determines whether to use the
subjunctive or not” (Da Silva 1982: 192).

Hasta indica Da Silva la posibilidad de usar el
subjuntivo despuds de creer enm una oracidn afirmativa.
Dice asi, en efecto: "Of course, if the speaker wishes to
express serious doubt, the subjunctive is possible” (Da
Silva 1982: 192).
(668) Creo que venga (subj.).

’I think he may possibly come.’



CAPITULO III

Andlisis de los Textos

y

Sugerencias

Este capitulo consta de dos grandes subdivisiones.
En la primera, se analiza el tratamiento del subjuntivo
en los diez textos mds cominmente utilizados en las
escuelas secundarias de Haiti, seleccionados con la
ayuda del difunto catedridtico de la Escuela Normal
Superior, el doctor C. Mervilus. Esta seccidn abarca un
minucioso andlisis de dos importantes caracteristicas de
esta presentaciodn, incluyendo, para cada libro
considerado por separado: una descripcidn de cdmo los
autores explican los usos de este modo y, un estudio de
los tipos de ejercicios incluidos con objeto de darles a
los alumnos la prictica necesaria para que logren una
competencia oral y escrita adecuada en el uso del
subjuntivo.

La segunda parte incluye las sugerencias que
ofrecemos para que los autores de texto puedan, en
futuras publicaciones, mejorar los aspectos considerados.
Subrayamos que nuestras proposiciones consideran, una a
una, las varias clases interesadas.

A continuacidn, siguen los titulos de los libros
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elegidos--con, entre parentesis, las abreviaturas que
utilizamos, en adelante, para referirnos a ellos--y las

clases en que sirven.

Titulos Clases
1. Lengua y vida (LV) 52 42 3a
2. Por el mundo hispdnico I (PMH 1) " - -
3. Pueblo I: Fremidre annde d'espaficl (FP) "~ " "
4. Tierras hispvdnicas: Premier livre (TH) " " "
5. Iras el Piripneo I: A Espafla (TP) " " “

7. L'espagnol en 90 lecons et en 90
Jours (EEL) 2a 1a Filosofia
8. Por el mundo hispinico II (PMH 2) " - -
9. Pueblo I1I: Deuxidme annéde
10 d’espagnol (PD) " " "
) commencants (QTC) " " "

Lensua v vida. En la seccidn gramatical colocada al
final del libro (pags. 200-203), se explica lo siguiente
acerca del subjuntivo. Primero, cuando se piensa en el
futuro, se emplea el presente o pasado (sic) de
subjuntivo despuds de cuando, mientras, donde, y

los relativos guien, guienes, el gue, la aue,

los que, las que, lo que en lugar del futuro de
indicativo francés.

Tambidn, se anota que despuds de los verbos que
expresan Ordemes, consejos, recomendaciones y deseos, se
emplea este modo. Se afirma, luego, la obligacidn de
poner en aplicacidn la regla de la concordancia de los

tiempos.

e o
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A continuacidn, al tratar de la expresidn de una
condicidn, se indica que la hipotédtica y la que no se
realizd rigen respectivamente el imperfecto y el
Pluscuamperfecto de subjuntivo.

En otra parte, se menciona el uso del imperfecto de
subjuntivo despuéds de como 5i. Y, para expresar una idea
de restriccidn, explican que se usa el subjuntivo despuds
de aungque y A no ser gue. Se establece, tambidén, que
para indicar el objeto, la posibilidad, la duda, un deseo
0 el arrepentimiento se emplea respectivamente el
subjuntivo con para que, es posible gue (puede ser gue),

guizds (guizd, acaso, tal vez), ojald. Basta indican el
uso del imperfecto de subjuntivo despuds de gujep al

hablar de uno mismo (por ejemplo "Quien supiera
escribir”). Para acabar, se anota que e voudrais se

traduce por guisiera.

Por el mundo hispinico I. En la parte gramatical de este
texto, colocada también al final (pAgs. 188-219), se

explica primero que se usa el imperfecto de subjuntivo
despuéds de si para expresar una hipdétesis o una
condicidn. Luego, los autores de PMH 1 se refieren al
imperfecto de subjuntivo usado en lugar del
Pluscuamperfecto de subjuntivo y del condicional. GSeguin
ellos, el uso del subjuntivo sigue una conjuncidn de

tiempo (cuando, etc.) para expresar el futuro. Los
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autores subrayan que el verbo de la clausula principal
puede estar en imperativo en lugar del futuro.

A continuacidn, se menciona que tanto el condicional
presente como el pasado suelen ser reemplazados por la
forma en -ra del imperfecto de subjuntivo. Por fin, se
afirma el caricter obligatorio de la concordancia de los

tiempos.

Pueblo: Premibre annde d’'Kspagnol. Aqul, donde los
autores proveen las explicaciones gramaticales a lo largo
de los capitulos, indican (pdg. 123) que el subjuntivo
sirve para expresar una orden indirecta con los verbos
decir, pedir, proponer, aconsejar, recomendar, escribir,
y Eritar. Notan, también, que para indicar una
eventualidad se traduce el futuro francés en una oracidn
subordinada con el relativo lo gue y las conjunciones
subordinadas.

Luego de subrayar que _je voudrais se traduce por
quisiera, y que es "rigoureusement obligatoire” la
concordancia de los tiempos, Mercier y Escud tratan del
uso del imperfecto de subjuntivo después de gi para

expresar una condicidn (p. 178).

Tierras hispvhnicas. En TH, los autores explican los usos
del aubjuntivo en la pAgina 93. Muestran que la

morfologlia modal sirve para indicar una obligacidn, una
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posibilidad y una hipdtesis respectivamente despuds de ez
menester y es preciso, de un relativo, y de como. Al
estudiar en la pidgina 108 las formas del imperfecto de
subjuntivo, piden Martin y Julien que uno se d& cuenta de
la concordancia de los tiempos. A continuacidn, vuelven
a tratar.del uso del subjuntivo despuéds de @3 menester y
a8 preciso, pero afiaden también hace falta a la lista.
Subrayan que debe respetarse la concordancia de los
tiempos, afirmando que despubds de un verbo principal en
presente o futuro se usa un verbo subordinado en
presente, mientras que despuds de un verbo principal en
imperfecto o pretérito, el verbo de la oracidn
subordinada debe estar en imperfecto de subjuntivo.

En la pAgina 181, notan el uso del imperfecto o
pluscuamperfecto de subjuntivo para indicar una
condicidn; y, en la padgina 183, refieren al uso del
imperfecto de subjuntivo después de como 8i. En un
compendio gramatical (pdgs. 222-3), indican que el
subjuntivo es el modo de la clausula subordinada y que
sirve para indicar, tambidn, una defensa. Dicen que en
este tipo de cldausula, expresa un deseo o una condicidn.
Afladen que se encuentra después de para que y cuando,

donde expresa el futuro irreal.

Iras el Pirineo 1: A Easpafia. Los autores indican,
primero, el uso del subjuntivo despuds de es preciso
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(necesario, menester) y hace falia (phg. 62). Ensefian
luego (pdg. 142) que después de gi, para expresar una
hipdtesis improbable, el imperfecto de indicativo francéds
se traduce al espafiol por el imperfecto de subjuntivo; y
que después de Como 5i se usan este tiempo y este modo.
En la padgina 143, tratamn del futuro de subjuntivo,
diciendo que hoy en dia prAacticamente no se usa. A
propdsito de la concordancia de los tiempos, dicen que se
debe observar siempre (pAg. 228). AdemiAs, ensefian gque en
las clausulas subordinadas introducidas por un pronombre
relativo o una conjuncidn de tiempo, la idea de futuro
posible se expresa en espafiol mediante el presente de
subjuntivo.

A continuacidn, ensefian (padg. 269) que se usa el
presente de subjuntivo en las clAusulas subordinadas
introducidas por una conjuncidn de tiempo (cuando, tan
Pronto como) o por un pronombre relativo cuando se
expresa una idea de futuro. Y, en las pAginas 324 y 329,
mencionan el uso del subjuntivo después de aungue, segdn.
y el/los aue para expresar una posibilidad.

Yida HispiAnica 1. En este texto, los autores tratan
todos los usos del subjuntivo en una tmnica pagina, la
174. Ensefian su uso, primero, despuds de para gque,
subrayando que se observa la concordancia de los tiempos.

Luego, notan que después de aungue indicando el



futuro o con un sentido condicional o hipotatico, también
se emplea el subjuntivo, con la concordancia de los
tiempos. A continuacidn, notan que el imperativo
negativo se expresa mediante el presente de subjuntivo, y
que para indicar una hipdtesis se usa sdlo la forma en -
ra del imperfecto de subjuntivo (sic.) Ademids, se indica
que después de un verbo que expresa un sentimiento del
animo como decir, rogar, impedir o gquerer, el infinitivo
francés precedido por la preposicidn de se traduce por el
subjuntivo espafiol y que se observa la concordancia de
los tiempos. Finalmente, afiaden gque en la oracidnmn
subordinada, la idea de futuro se expresa mediante el
presente de subjuntivo cuando el verbo de la cliausula

principal estd en el futuro de indicativo.

L’esvagnol en 90 lecons et en 90 jours. En este texto,

se explica que el modo subjuntivo sirve para expresar una
accidén deseada, no realizada y también una hipdtesis
(pdg. 88). Luego, dice J. Donvez que se usa despuds de
cuando en vez del futuro francés, en una oracidn
afirmativa (pdg. 115), y también cuando aparece una
hipdtesis despuéds de gi se e-p;pa el imperfecto de
subjuntivo espafiol en lugar del imperfecto de indicativo
francdéds. |

Al final del texto, el autor explica que en la

mayoria de los casos, el subjuntivo es el modo de la
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hipdtesis; y, subraya la frecuencia del presente de
subjuntivo despuéds de cuando y del imperfecto de
subjuntivo despuds de sl (phg. 420). Nota, ademis, que
despuds de un verbo de orden o de ruego, conviene
traducir el infinitivo francés por el subjuntivo espafiol.
Finalmente, hace referencia a la extrema simplicidad de
la concordancia de los tiempos (pdg. 421).

Por el mundo hispdnico ]I. Se notara que en este libro,

Villégier y Duviols no proveen explicaciones
gramaticales. Siempre hacen referencia a su Grammaire
aspagnole (1964) para las aclaraciones. La primera
referencia tiene que ver com el uso del subjuntivo
después de cuando. Al respecto, los autores postulan
una regla muy detallada, explicando que en una cliusula
subordinada que empieza por una conjuncidn de tiempo o de
manera (cuando, luego gue, mieniras aue, come) o un
pronombre relativo (gue, guien, 8l gue, etc.) la idea de
futuro posible, expresada en francés por el indicativo,
se expresa en espafiol con el presente de subjuntivo (pag.
185). Luego, se explica que después de cuando, como,
donde, etc., o después de un pronombre relativo, cuando
el futuro francés se traduce por el presente de
subjuntivo, se emplea en espafiol el imperfecto de
subjuntivo para el condicional (pag. 195).

Ademds, agregan los autores de PMH que cada vez que
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se traduce el infinitivo francés por el subjuntivo
espafiol, se debe observar la concordancia de los tiempos,
estrictamente aplicada en espafiol como en latin (pag.
199). Despuds de los verbos que indican una orden, un
consejo, una recomendacidn, un ruego como mandar,
ordenar, encarsgar, aconseijar, etc., el espafiol emplea el
subjuntivo en lugar del infinitivo francéds (pdg. 198). A
proposito de las clausulas subordinadas introducidas por
una conjuncidn de tiempo o de manera, los autores
subrayan que pueden ir precedidas de un imperativo emn
lugar de un futuro (pdg. 185). Tambidn explican que
quien seguido de la tercera persona del singular del
imperfecto de subjuntivo espafiol expresa un deseo
irrealizado acompafiado de arrepentimiento (pdg. 192).

Por fin, indican que gl seguido de un pluscuamperfecto de
indicativo francés se traduce al espafiocl por sl mas el

Pluscuamperfecto de subjuntivo (pag. 179).

: ’ . Al tratar los usos
del subjuntivo, Mercier y Escud notan que este modo sirve
para expresar la defensa en todas las personas, una orden
indirecta con verbos como decir, pedir. acomsejar,
proreoner, recomendar, etc. (pag. 68). Indican también
que el subjuntivo traduce el futuro francéds emn una
cldausula subordinada relativa, comparativa o temporal,

expresa una suposicidn con aungque, una hipdtesis con
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indicar una obligacidn personal (pags. 68-69). Ademas,

se refieren a la obligacidn de observar la concordancia
de los tiempos y tratan del uso del imperfecto de

subjuntivo después de gi y como si para expresar

respectivamente una condicidn y una suposicidn (pag.
146). )

2Quéd tal. Carmen? Grands commencants
Es importante notar que en este texto, no se provee

comentario alguno sobre el uso del subjuntivo. La autora
ensefia las reglas mediante modelos. En efecto, bajo los
titulos “subordinadas explicativas” y “subordinadas de
condicidn” se suministra respectivamente los ejemplos (1)
y (2).

(1) Quiero que compres fresones.

(2) 86i fuera médico, se verlan aparatos.

Asl, con modelos, ensefila .. Dabédne el uso del presente de
subjuntivo después de guerer y para que (pdg. 73), de es
una lastima (pdg. 74), no creo (pdg. 75), as posible
(pdg. 88), cuando (pdg. 94), con tal aue (pag. 114),
ojald (pdg. 126), tal vez (pdg. 146), y parece mentira
(pdg. 170). El imperfecto de subjuntivo después de gi
(pdg. 145), como sl (pdg. 152) y guien (pdg. 164) se

ensefla de la misma manera.
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Ahora bien, al comparar las presentaciones, nos
damos cuenta de que varias son las semejanzas y las
divergencias comentadas aqul. los autores se asemejan en
que las reglas formuladas por ellos revelan las
caracteristicas del enfoque sintictico estudiado em el
capitulo anterior. En efecto, para estos autores, los
elementos sintActicos (i.e. verbos, pronmombres relativos,
conjunciones) causan la presencia de este modo. Y,
ademds, en todos los textos, se hace referencia a la
supuesta obligacidn de observar la concordancia de los
tiempos.

Un rasgo positivo comtin a estos tratamientos es la
de que todos presentan los usos del subjuntivo que, segin
el estudio de R. J. Blake (1971), son los mis
importantes. Se notard, también que--como habila que
esperar--los textos utilizados en los niveles segundo,
primero y filosoflia abundan mAs en detalles que los de
las quinta, cuarta y tercera clases. Asi, en PD, se
estudia el uso del presente y el imperfecto de
subjuntivo, detalles gque no se cubrem en PP. Lo mismo
ocurre en PMH 2 en comparacidn con PMH 1, ya que en aquel
texto se estudia el uso del subjuntivo despuéds de como ¥y
donde, usos que no aparecen en PMH 1.

Por otra parte, el orden de presentacidn de los
puntos gramaticales no refleja siempre la frecuencia del

uso de los varios subjuntivos. Mientras em PMH 1, por
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ejemplo, se muestra primero el subjuntivo indicando una
defensa (pig. 85), y luego despuds de verbos de

influencia (pag. 85), en EEL, se presenta este modo con
hace falta y luego con pno creer (pasg. 89).

II. Los eljercicios

Lensua v vida. Por extrafio que parezca, no aparece en LV

ningbn ejercicio. Sdlo se encuentran, despuds de la

lectura de cada leccidn--de dos phAginas—--unas

"Indicaciones PrActicas.” En &stas, se dan, muy a

menudo, ejemplos de cOmo se emplea la lengua espafiola en

contextos comunicativos. Por ejemplo, en la pAgina 139

se indica como formular deseos, drdenes y consejos con

las siguientes oraciones.

(3) Deseamos todos que galga (subj.) el sol.

(4) Quisiera que el so0l saliera (subj.) siempre muy
temprano y se pusiera (subj.) muy tarde.

(5) Te digo por dltima vez que no tomes (subj.) demasiado
sol.

(6) Desde luego, el médico me aconsejd que tomara (subj.)

poco 80l en verano.

Por el mundo hispinico. Varios tipos de ejercicios
permiten la practica del subjuntivo en este texto. A

veces el alumno tieme que completar oraciomes (ejercicio
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2C, pAg. 85). Otras veces, los autores le pidemn que
ponga en cierto nimero de oraciones el verbo de la
clausula principal y el de la subordinada en el tiempo,
modo y a la persona que convengan (ejercio 2, pag. 135).
En otra ocasidn, el alumno tiene que cambiar algunas
oraciones del presente al futuro (ejercicio 1B, pag.
157). Estos ejercicios permiten la pridctica mecidnica,
tanto del presente de subjuntivo después de para que,
matrices de causa, y cuando, como del imperfecto de
subjuntivo despuds de para que y a que (pag. 147), y si
(pdg. 173).

Pueblo: Deuxiéme annde d’espagnol. Con tres tipos de
ejercicio se practica el uso del subjuntivo en PP. Los
alumnos tienen que poner en la forma necesaria umn verbo
entre paréntesis, como se ve en el ejercicio 1, pag. 115.
A veces, tienen que traducir al espafiol ciertas oraciones
(ejercicios 2 y 3, pdg. 123) y en un tercer tipo de
ejercicio se les pide que pasen al futuro (ejercicio 1,
padg. 141) o al pasado (ejercicio 1, pidg. 177) una serie
de oraciones. En tales ejercicios, se practica el
presente con matrices de causa, comentario y duda, y
también el imperfecto de subjuntivo (ejercicio 1, pdg.
177).

Iierras hisvinicas: Premier livre. Hace falta notar que
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en este texto todos los ejercicios en que se practican
los tiempos del subjuntivo son traducciones inversas. El
alumno usa este modo en presente, para indicar una
obligacidn personal, despuds de o8 menester, es preciso o
bace falta (ejercicio 2, pag. 93), despuds de para que
(ejercicio 2, pAg. 108), despuds de guando o un pronombre
relativo (ejercicio 9, pag. 220), y luego en imperfecto,
con 81 (ejer. 23, pag. 221), y en pluscuamperfecto
(ejercicio 3, pag. 181)

Iras el Pirineo: A Espafia. En TP tambidn, los ejercicios

son tnicamente traducciones inversas. Permiten la
prictica del subjuntivo en presente, despuds de hace
falta o ser mepester (ejercico 2D, padg. 68), cuando,
tanto gue y pronombres relativos (ejercicio 2B, pig.
248), aunaue y por mucho que (ejercicio 2, pag. 325) y
tambien en imperfecto, despuds de g1 y como 8i (ejercicio
2, pdg. 143).

VYida hispinica 1. Los tnicos ejercicios que tratan del
subjuntivo en este texto aparecen en la pagina 147.
Mediante una traduccidn inversa, los autores permiten la
practica del presente y el imperfecto de este modo, en

ambos casos para expresar una obligacidn personal.

L’Esvasnol en 90 lecons et en 90 jours. Se notarad que,
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también en EKEEL, caben sblo ejercicios de traduccidn.
KEstos constan de traducciones inversas en su mayoria y
también de traducciones directas. Dan lugar a la
practica del subjuntivo en presente, despuds de hace
falta (ejercicio C, paAg. 89 y ejercicio C, paAg. 178),
matrices de causa (pags. 94, 99, 136, 220, 260, 283, 2886,
305), cuando, tan pronto como, todo lo gue, y a no ser
que (pdgs. 122, 160, 305), y también en imperfecto,
después de gi (pdg. 182), matrices de causa (ejercicio D,
pdg. 220). |

Por el mundo hispinico II. Comstituye una caracteristica
especial de este texto el temer ejercicios en que los

autores piden al alumno que analice ciertas oraciones.
Por ejemplo, se ve uno (ejercicio 2, pag. 35) en que el
alumno debe indicar el tiempo y el modo del verbo de una
clausula principal y de una subordinada, o el tipo de
palabras que inicia éasta.

AdemAs de este tipo de ejercicio, existem otros. En
primer lugar, las traducciones inversas permiten la
pridctica del presente de subjuntivo, sobre todo despuéds
de matrices de causa (ejercicio 2A, pdg. 69 y 3A, pig.
73). Estas traducciones permiten tambidn la priactica del
imperfecto de subjuntivo después de matrices de causa
(ejercicio 2A, pdg. 133 y 1A, pdg. 167), si (ejercicio
3B, pdg. 69), como si (ejercicio 3A, pag. 217).
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En otros ejercicios, los alumnos pueden practicar
ambos tiempos del subjuntivo, al tener que completar
oraciones (ejercicio 2B, pag. 35), contestar preguntas
(ejercicio 2B, pag. 181), y transformar oraciones
(ejercicio 1C, phg. 129). Se notari, excepcionalmente,
un ejercicio de traduccidn directa con el futuro de

subjuntivo (ejercicio 2, pidg. 191)

Pueblo 1I: Deuxidme annde d’'espagnol. Salvo un caso
(ejercicio 1, pdg. 147) en que los alumnos deben cambiar

unas frases del tiempo presente al pasado, todos los
ejercicios sobre el subjuntivo en PD son traducciones
inversas. Los ejercicios permiten el uso de este'-odo
sobre todo despuds de matrices de causa, de comentario,
de duda y despubds de para gue (ejercicios 1-3 pags. 59,
69).

4Qud Tal. Carmen? Grands commencants. Un rasgo
caracteristico de este texto es la inexistencia de los
ejercicios de traduccidn. Como en §5, la autora provee
modelos que los alumnos imitan al transformar ciertas
oraciones. 5e presentan asi los ejercicios:
(7) Es una lastima que gea (subj.) tan grande.
Segin este modelo, imagina lo que dice cada persona
en las situaciones siguientes:

-Es domingo, Carmen mira por la ventana y esta



lloviendo.

-E1 sefior Pbdrez sale de viaje a Sevilla y su esposa

no puede ir con &l. (ejercicio 8, pag. 174 )
En ejercicios parecidos a &ste, se practica el presente
de subjuntivo, sobre todo despuds de cuando (ejercicio 5,
padg. 94 y ejercicio 8, pag. 152), matrices de comentario
(ejercicio 68, pAg. 74 y ejercicio 3, pag. 170), y para
aue (ejercicio 3, pAg. 73). Rjercicios parecidos
permiten la practica del imperfecto de subjuntivo despuéds
de 31 (ejercicio 2, paAg. 145), como s8i (ejercicio 3,
pag. 152) y guien (ejercicio 4, pag. 164).

Ahora bien, una evaluacidn global de estos
ejercicios permite darse cuenta de que no ayudan a lograr
las metas que se propusieron los autores de texto en sus
prefacios. En efecto, casi todos los autores hacen
declaraciones parecidas a las expresadas por A. Mercier y
J. Escudé en PD:

Il prétend atteindre peu A peu un objectif précis,

limitéd sans doute, mais prioritaire: obtenir des

4dléves qu’ils s’expriment en un espagnol concret

et usuel. L’essentiel n’dtant pas d’amasser un

vocabulaire encombrant, mais d’habituer les

débutants A une certaine organisation du language,
et d’entretenir en eux les automatismes que

supposent l’expression exacte et l’dédlocution
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spontande... (pdg. 2)

Se notarA que, entre todos los textos resefiados, QTC
es el que mAs puede ayudar al alummo a desarrollar sus
habilidades orales. No sblo no se usan traducciones en
8l, sino tambidn los ejercicios, por utilizarse en ellos
una lengua mAs real y auténtica, permiten un desarrollo
efectivo de la competencia oral por parte del alummo. Se
verd, también, que todos los didlogos han sido creados
por la misma autora y que, por tanto, el libro no consta
de una recopilacidn de textos literarios como la mayoria
de los libros reseflados.

La mayoria de los ejercicios incorporados en los
libros de texto son traducciones que alcanzan un 59% del
total, mientras que los de otro tipo comstituyen sdlo un -
41X. 1 Se ha de notar, tambiédn, que en ciertos textos,
concretamente LV y PMH 2, se pide la prictica de
elementos que juzgamos demasiado avanzados, o de menor
importancia para los alumnos del nivel secundario. Por
ejemplo, los autores de los textos citados han proveido
ejercicios con gyien seguido del imperfecto de
subjuntivo. Y hasta se practica en TP el futuro de
subjuntivo, tiempo desusado cuyo tratamiento merece,
seghn nuestro parecer, incorporarse en el programa de
estudiantes avanzados, por ejemplo, el de futuros
maestros de la Escuela Normal Superior de la Universidad
Estatal de Haiti.
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Ahora bien, una cuenta de las apariencias del
subjuntivo en un contexto u otro, emn los ejercicios,
demuestra que los autores de texto damn prioridad al uso
del subjuntivo después de los verbos de influencia
(querer, etc.) y en las clausulas subordinadas
introducidas por cuando y para gque, posicidn que
comparten lingdistas como T. D. Terrell (1986: 403) y R.
J. Blake (1971: 171). Sin embargo, pensamos exagerada
la importancia dada al uso del subjuntivo despuds de
quien (en veinte oraciones) mientras que el uso del
subjuntivo después de aunque y como si aparece,

respectivamente, sblo en nueve y trece oraciones.

III. Sugerencias

Antes de ofrecer sugerencias, recordemos que las
clases de la ensefianza haitiana que nos interesan no pasan
de seis en total. Se trata, pues, de preparar un programa
acerca del modo subjuntivo que pueda extenderse por las
clases en cuestidn. Pensamos, primero, que no hace falta
elaborar ninghn programa para la quinta clase. (Llamamos,
una vez mAs, la atencidn del lector sobre la progresidn
inversa de las clases en el sistema escolar haitiano). Las

razones que nos mueven a empezar el estudio del subjuntivo



en la cuarta clase son varias. Consideramos dos de &stas
aqui.

En primer lugar, a pesar de la importancia de este
rasgo gramatical de la lengua espafiola, debe posponerse a
la adquisicidén de elementos mads badsicos de la misma. Al
consultar a Bull (1947: 456), se ve que tiempos como elA
presente, el pretérito, el imperfecto y el presente
perfecto de indicativo son mucho mas frecuentes que el
subjuntivo; y, por constituir "the first six most
frequent forms...over eighty-six per cent of the total
count” (sin el subjuntivo) deben los tiempos citados, por
su frecuencia, ensefiarse en las quinta y cuarta clases,
antes de que se aborde--em esta altima clase--el estudio
del subjuntivo.

AdemAs, la dificultad del asunto--recomocida por
varios criticos--hace que, casi siempre, se aborde el
estudio de este modo en las bdltimas lecciones de los
textos. En efecto, A. G. Lozano (1972: 76) pone de
relieve esta dificultad al decir que "The most complex
grammatical structure of Spanish is probably the
subjunctive!”

El que recomendemos que se empiece el estudio del
subjuntivo en la cuarta clase--omitiéndolo en la quinta--
no quiere decir que en esta dltima clase el maestro deba‘
prescindir de su uso al comunicarse con los alumnos. Al

contrario, la introduccidn de estas formas por medio del
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lenguaje usado en el aula de clase y la presencia del
subjuntivo en las lecturas del programa de la quinta
clase fomentardn el aprendizaje pasivo del subjuntivo en
el alumno. Lo ideal es que las experiencias
comunicativas del alumno sirvan como preparacion para las
lecciones de gramdtica--sean éstas lecciones sobre el |
subjuntivo o sobre cualquier otro tema.

La razdn que explica nuestro deseo de extender por
cinco afios (o clases) el estudio de este modo es mAs bien
pedagdgica, debido a la importancia del asunto.

Establece esta importancia, entre otros criticos, P. V.
Lunn, al escribir:

In Spanish, the subjunctive is not a hyper-learned,

formal part of the language. It shows up in

sentence after sentence in all styles of speech:
colloquial speech, children’s speech, etc. In
order to be able to speak Spanish adequately, you

have to learn to use the subjunctive (Lunn 1986: 1).

Se notariA también, de paso, que seria provechoso
pedagdgicamente que cada clase tenga su libro, lo cual le
da siempre al alumno una cdOmoda sensacidn psicoldgica a
medida que va cambiando de clase.

A continuacidn, hace falta establecer qué
estructuras, desde el punto de vista del subjuntivo,
resultan las mds importantes. A estas alturas, tienen

muchisima importancia los datos provistos por unas
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investigaciones que llevd a cabo R. J. Blake (1971) en la
ciudad de Mbxico, con el propdbsito de establecer qué
formas del subjuntivo se emplean mAs. El investigador
muestra que en la lengua culta de esta ciudad, los usos
del subjuntivo se manifiestan--en orden decreciente-—-como
mandatos indirectos (32%), clausulas adverbiales (42%),
clausulas adjetivales (11X), matrices de comententario
(10%), y, finalmente, matrices de duda (6X). Basandonos
en estos datos, y teniendo, también, en cuenta la
presentacion de W. E. Bull (1965) para la formulacidn de
los objetivos de comunicacion, presentamos el programa

siguiente para las cinco clases ya citadas.

CLASE : OBJETIVOS DE
COMUNICACION

OBJETIVOS DE
GRAMATICA

Como tratar de

Formas del
influenciar : imperativo sacadas

persona indicando su
voluntad

aconsejar, sugerir
fggmnm.m+
recomendable,

CUARTA : directamente a una : del subjuntivo y
: persona indicando su : las excepciones :
: voluntad : :
: ¢ Cidmo tratar de : Presente de :
: : influenciar : subjuntivo despubs:
: TERCERA : indirectamente a una : de gque , mandar,:
: : persona indicando su : ordemnar, desear,
: : voluntad : exigir, ser + :
: : : (menest H
: : : pecesario,
: : : oblisatorio), :
: : : Presente e :
: : CoOmo tratar de : imperfecto de
: influenciar : subjuntivo despuéds
SEGUNDA : indirectamente a una : de preferir,

0s 00 g0 00 g0 s

ee %0 q0 0% g0
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Como indicar umna
relacion causal
entre dos eventos

Cbmo asociar la
ocurrencia de dos
eventos

Como indicar la
carencia de la
experiencia (o del
conocimiento
positivo) de un

evento o una entidad

Como indicar el

término de un evento

en el futuro (o
pasado)
Cbmo indicar una

: condicidn contraria
: a los hechos

Como indicar una
seme janza entre dos
eventos o entidades

Cémo indicar la
carencia de la
experiencia de una
entidad

Cdbmo expresar un
Juicio acerca de un

evento o una entidad

€0 00 ge a6 00 a5 00 00 00 go 00 g4 00 gq 00 qp 08 g4 00 g0

preferible),
implorar, mgz
suplicar y los :
verbos (de dos :
lecturas) decir,
y escribir

Presente e
imperfecto de
subjuntivo después
de para aue, sin
que, con tal (de)
que

Presente e :
imperfecto de :
subjuntivo después:
de cuando :
Presente e
imperfecto
subjuntivo

de aunaue

de :
después:

Presente e

imperfecto de :
subjuntivo despuds:
de hasta gque :
Imperfecto de :
‘subjuntivo despubs:
de si :
Imperfecto de :
Subjuntivo despuds:
de como si :
Presente e :
imperfecto de

subjuntivo despuéds:
de un relativo
Presente,
imperfecto, y
presente perfecto
de subjuntivo
después de ger +
(ridiculo, raro,
tragico, natural,
extrafio, bueno,
nm:.emmnlg)

" 8 00 8 as
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: : : lamentar, dar + :
: : : (pena, vergdenza),:
: fm&n. enojar, :

: : ser (una) lastima :
: Como indicar el : Presente, presente:
: estado psicoldgico : perfecto, :
: causado por un evento: imperfecto de :
: o una entidad : subjuntivo después:
: : de sentir,

: : : alegrarse, g:_az+
: : (alegre, triste, :
: furioso)

: Cémo expresar duda : Presente, presente:
: con respecto a un : perfecto, :
imperfecto de

: subjuntivo despubs:
de dudar, ser +
(dudoso imposible):

: : evento o una entidad

: : : tal vez, acaso,

: : : guiza(s) :
: Como expresar un : Presente de ;
: deseo : subjuntivo después:

. de oiald :
Ahora bie;, despuds de seleccion;r los elementos del.

programa de cada clase, hace falta que indiquemos

primero, cOmo habrA que presentar este noao a los alumnos

para que lleguen a manejar conceptos correctos sobre la

materia. Luego, nos dedicaremos a presentar modelos de

ejercicios para permitir la prActica necesaria por parte

de los alumnos.

Antes de llevar a cabo las sugerencias anunciadas—-
considerando cada clase por separado-—-es menester gque
hagamos algunas advertencias. Primero, se debe tener
cuidado con el lenguaje empleado en la formulacidn de las
reglas acerca del subjuntivo. Es de suma importancia

evitar las reglas rigidas. Pensamos que es necesario
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apuntar, desde el principio, los matices semanticos
producidos por el uso de este modo, dejando ver
claramente que estos matices dependen, en ciertas
ocasiones, del punto de vista del hablante (véase el
ejemplo (47) en el capitulo II), o del grado de pesimismo
manifestado por &1l. Los ejemplos (63a) y (64a) del
capitulo anterior también ejemplifican esto. KEstos

ejemplos se ven repetidos abajo.

(47) Asl que no crees td que a Kennedy lo patd (ind. )/
hava muerto (subj.) la CIA?

(63) a. Quizad &l no tyvo (ind.) tiempo de leer la carta.

(64) a. QuizaA &1 no gyjera (subj.) hacer la entrevista.

Sequndo, recomendamos que los ejercicios por
escribir--siempre que sea posible--tengan eficacia en
las clases numerosas, ya que mAs de cuarenta alumnos
suelen frecuentar las clases en la escuela secundaria
haitiana.

A continuacidn, proponemos para cada clase unos
modelos de tratamientos del modo subjuntivo que no sblo
han de reflejar la realidad actual de la lengua espafiola,
sino que, por los tipos de ejercicios incluidos, deben
permitir la adquisicidn de las destrezas orales y
escritas con la mAxima economia posible. Se discute, en
primer lugar, cbmo presentar las reglas gramaticales y,

luego, los ejercicios orales y escritos.
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CUARTA CLASE

Supongamos ahora que se trata de introducir el modo
subjuntivo--por primera vez--en el programa de espafiol de
los alumnos de la escuela secundaria haitiana. Sugerimos
que se haga por etapas. En primer lugar, se presentaran
las formas de este modo que se usan en el imperativo. De
esta manera, podemos, a partir de la cuarta clase,
enseflar “"como tratar de influenciar directamente a una
persona, indicando su voluntad.” Es nuestro parecer que
se debe hacer sin hablar del modo subjuntivo
tedricamente, siendo este concepto juzgado demasiado
complicado para los alummnos de este nivel. Bastari con
indicar qué desinencias se emplean con las diferentes
conjugaciones para dar una orden. Puede introducirse el
objetivo visado mediante una conversacidn parecida a
ésta.
Modelo de conversacidn: PrepariAndose para una fiesta
Alfredo: Hay fiesta el sAbado en casa de los Martinez,

papa. Puedo ir?

Papa: Estids invitado?
Alfredo: S1. Pero... ¢me dejas usar el coche?
Mamh : No podemos decirte que no. Pero... jtem cuidado!
Alfredo: Gracias.
Papa: Sobre todo, no bebas bebidas alcohdlicas.
Mamh : Y pdrtate bien.



106

Alfredo: De acuerdo. Necesito, también, un traje nuevo y
estard en la fiesta.

AcompafiariAn el diAdlogo preguntas sobre su contenido
que permiten el desarrollo de las habilidades
comunicativas. Siguen los modelos:

Preguntas sobre el dialogo:

1. (A ddnde va Alfredo el sidbado?

2. ¢Como quiere ir alli?

3. ¢Qué pide a sus padres?

4. ¢(Qud dice su paph acerca de las bebidas alcohdblicas?

5 ¢Qué afiade su madre?

6 é{Qud mAs necesita Alfredo? Por qua?

Preguntas personales:
¢Te gusta ir a fiestas?

. LParticipas en ellas durante los dias de clase?

¢éA cuadntas fiestas vas por afio, aproximadamente?

1

2

3

4. (Te diviertes mucho en ellas? Cdmo?

5 (Regresas a casa tarde o temprano?

6 isVas solo(a), o acompafiado(a)?

7 ¢(Como vistes?

8. ¢Debes estar elegante?

9. ¢Bebes bebidas alcohdlicas en las fiestas? Por qué
sl o por qué no?

10. ¢Te portas bien en ellas?

11. (Cuando fue la tltima fiesta a que fuiste? Dbnde?

Eijercicio #1. Este permite practicar cuatro formas
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(ta/vosotros, Ud./Uds.) con los verbos en —-ar, forma
afirmativa.

Modelo:

Invitaciones/Pregunta: yo........... escuchar este disco
Pregunta: Puedo escuchar este disco?
Invitacibn/Ra#puesta: Ta

Respuesta: iCbmo no! Escachalo.

Invitaciones/Pregunta Invitacidn/Respuesta

1. Nosotros..... bailar con Alicia Uds.

2. Yo..oueeanu.... tocar la guitarra ta

3 Nosotros. .... cantar en voz alta vosotros

4. Yo........... cambiar este disco Ud.

5. Nosotros..... encender todas las luces Uds.

6. Yo........... cerrar la ventana Ud.

7. Nosotros..... apagar este radio " vosotros

8. Yo........... tocar el piano ta

Ejercicio #2. Aqul, se practica la forma con nosotros de
los verbos en -ar, forma afirmativa.
Modelo:
Invitacidn/Pregunta: Bailar despuds, Maria
Pregunta: Bailamos despuds, Maria?
Respuesta: §51, bailemos.
Invitacidn/Pregunta
1. Estudiar juntos este fin de semana
2. Quedarse hasta las tres, Pepe

3. Nadar en la piscina, Josdé
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4. Acompafiar a las chicas despuds de

la fiesta, Alfredo
5. Jugar al fatbol mafiana por la tarde
Ejdercicio #3. Sirve para la prictica de la forma
negativa del mandato directo.
Modelo:
Llevarse los utensilios al dejar la fiesta...ta

Alumno #1.- No te lleves los utemnsilios al dejar la fiesta

Alumno #2.- Por qué no?

Alumno #1.- Porque no se hace.

1. Tomar demasiado...Ud.

2. Decir palabras sucias...nosotros

3. Dejar la fiesta sin despedirse...vosotros

4. Bafiarse en la piscina sin permiso...Uds.

5. Fumar sin ofrecer cigarrillos a los compafieros...th
Ejercicio #4. Sirve para repasar los mandatos con las
tres conjugaciones. El alumno emplearid la forma
afirmativa o negativa del mandato segin las convenciones
en vigor en la sociedad donde se halle. Aqul, una madre
estd dando consejos a su hijo, invitado por primera vez a
una fiesta formal. (Qud diri ella? (Inspirado en Omaggio
1984: 58.)

Modelo:

Actividad: Poner los pies sobre los muebles

Consejo: No pongas los pies sobre los muebles.

1. Estar de mal humor
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2. Bablar muy alto
3. Despedirse de los invitados
4. Marcharse inmediatamente después de cemar
5. Escupir en el suelo
6. Visitar la casa sin permiso
7. ©&Ser amable con todos
8. Comer con moderacidn
9. Bafiarse en la piscina sin permiso
Eiercicio #5. Después de que el maestro ensefie las
formas familiares del mandato directo para los verbos
irregulares (decir, estar, hacer, poner, saber, ser,
venir y temer), se pueden practicar &stas mediante
ejercicios como el siguiente. Se trata de una
conversacidbn entre una madre y un hijo que va a una
fiesta.
Modelo:
Actividad: Decir gracias al recibir algo
Pregunta: Debo decir gracias al recibir algo?
Respuesta: Por supuesto, di gracias al recibir algo.
1. Estar de buen humor
2. Tener cuidado al manejar el coche

. Ponerse un traje

. Salir temprano de la fiesta

3
4
5. Saludar a los duefios de la casa al marcharse
6. Ser amable con todos

7

. Volver a casa a la hora esperada
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8. Hacer sus tareas antes de ir a la fiesta

9. Saber sus lecciones, tambidén

10. Decir a tu padre como fue la fiesta

Ejercicio #86. Este ejercicio, basado en el método
Total Physical Response de J. J. Asher, permite que el
alumno muestre cudnto entiende y que dé drdemes. Por
pares, los alumnos pueden darse y ejecutar estas drdenes.
Alumno #1 a Alumno #2

1. (Tomar) una hoja de papel.

2. (Escribir) tu apellido en ella.

3. (Leer)lo.

4. (Borrar)lo.

Alumno #2 a Alumno #1

1. (Coger) tu libro de espafiol.

2. (Abrir)lo en la padgina veinte.

3. (Subrayar) la primera palabra.

4. (Deletrear)la.

TERCERA CLASE
Para presentar el modo subjuntivo a los alumnos de la
tercera clase, recomendamos que haya una leccidn llamada
“Como influenciar indirectamente a una persona, indicando
su voluntad” o algo por el estilo. También, sugerimos
que la leccidn se lleve a cabo mediante un texto corto de
unas siete u ocho oraciones gque establezcan un contexto

para el uso del subjuntivo con verbos de influencia. Por
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fin, notamos que la redaccidn de tales textos debe
basarse en las palabras espafioclas mids comunes, tomando en
cuenta que cada afio el alumno debe aprender entre
cuatrocientas y quinientas palabras nuevas, y que por
consiguiente el vocabulario de la tercera clase se
colocarA entre las mil y mil quinientas palabras.

Modelo de texto{ Escogiendo una carrera

Alfredo acaba de terminar sus clases secundarias.
Tiene que escoger una carrera. Sus padres gquieren que sea
médico algun dia. Desean que ingrese en la Facultad de
Medicina. Seghn ellos, hace falta que gane mucho dinero en
el futuro. Alfredo no quiere que el dinero tenga demasiada
importancia en su decisidn. Es necesario que sus padres
entiendan. Prefiere ser abogado.

Acompafian el texto, en la seccidn gramatical,
explicaciones bAsicas sobre el subjuntivo, proveyendo
informaciones sobre la oposicion entre el indicativo y el
subjuntivo en cuanto a su uso. Se mostrard que mientras
el indicativo sirve para hacer afirmaciones (ejemplo:
Alfredo acaba (ind.) de terminar sus clases secundarias),
el subjuntivo sefiala una accidn o un estado no-afirmado
(ejemplo: Sus padres quieren que gea (subj.) médico algun
dia).

También, se ensefiard la distinta morfologia que
caracteriza al modo subjuntivo. Los verbos en -ar, por

ejemplo, forman el presente de subjuntivo en -e, -es, -e,
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etc.

Se indicarad el contorno sintactico donde aparecen
los dos modos. Generalmente, el indicativo aparece emn
cldusulas principales y subordinadas, y el subjuntivo
casi exclusivamente en clasulas subordinadas. Se
indicara, ademis, que con los verbos de influencia los
sujetos de los verbos de la cliusula principal y de la
subordinada deben ser distintos. §Se pueden sacar

ejemplos de la lectura.

Los textos que sirven para presentar la materia por
ensefiar pueden explotarse de la siguiente manera. Como
trabajo escrito en casa, los alummnos tendran gque poner en
forma interrogativa cada oracidn de los textos y luego
contestar las preguntas hechas en formas afirmativa y
negativa. Luego, harin una pregunta de informacidn que,
también, han de contestar. Este ejercicio les permitira
estar listos para contestar, tanto en grupo como
individualmente, las preguntas del maestro (y las de sus
compafieros) en la siguiente clase. Esta preparacidn les
permitird, tambidén, hacer tales preguntas a sus
compafieros mientras estdn practicando oralmente por
pares. Despuds de practicar con la informacidn contenida
en los textos, podran personalizar el contenido de &stos,
ejercicio importantisimo que dard lugar a la ve;dadera

pridctica comunicativa.
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Eilercicio #81. Este ejercicio se hace despuds de

ensefilarse las desinencias verbales del presente de

subjuntivo de 1la pfinara conjugacidn (por ejemplo, comn el

verbo estudiar).

Modelo:

Pregunta: . (Qud quieren los padres de Alfredo que &l
estudie? (medicina)

Respuesta: Ellos quieren que él estudie medicina.

Pregunta Respuesta
1. ta........ ... yo agronomia
2. Wds............. Maria medicina
3. tu tia.......... Carmen y Felipe economia
4. UOd.............. nosotros la leccidn de hoy

etc.
Eijercicio #2. Despuds gue hayan memorizado los alummos
las formas verbales de las conjugaciones en -ar, -er, e
-ir en presente de subjuntivo mediante ejercicios
parecidos al anterior, podram contestar las preguntas que
acompafian al texto. Estas serAn de dos tipos: pii-ero,
preguntas sobre el texto, y, segundo, preguntas
personales.
Preguntas sobre el texto:
1. ¢Qud tienme que hacer Alfredo despuds de acabar sus
clases secundarias?
2. ¢Quiere 4l estudiar agronomia?

3. ¢Qué quieren sus padres que él estudie?
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Preguntas personales:

1. ¢(Desean tus padres gque estudies algo? ¢(Qué?

2. (Es necesario que ganes mucho dinero en el futuro?
3. ¢Quieres que tu mejor amigo estudie contigo?

Mientras que estén haciendo este tipo de ejercicios
-—que sirven para desarrollar las destrezas de
comunicacidn--los alumnos practicardn por pares. Despuéds
de contestar estas preguntas, los alumnos se harin
preguntas originales, practicando el presente de
subjuntivo despuds de verbos de influencia, o mejor,
“cdbmo influenciar indirectamente a una persomna, indicando
su voluntad."”

Eiercicio #3. Aqul, para practicar el objetivo de

comunicacidn en cuestidn, se pueden usar las fotografias

de ciertas facultades de la universidad haitiana, las

cuales deberin haber sido presentadas anteriormente en el

libro de texto, lighndolas a las profesiones seghn

convenga.

Modelo:

Pregunta: (al ver una foto de la Facultad de Medicina)
¢Quieren tus padres que estudies medicina?

Respuesta: (al ver una foto de la Escuela Normal Superior)
S1, pero prefiero ser profesor.

etc.

Elercicio #4. En éste, un alumno pregunta a otro qué

quiere el patrdn que hagan los empleados del restaurante
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donde trabajan. Imidgenes de relojes indican la hora.
Modelo:
Pregunta: los empleados, 6:00 a.m.
¢Qué quiere el patrdn que hagan los empleados
a las 6:00 a.m.?
Respuesta: llegar al restaurante

Quiere que lleguen al restaurante.

Pregunta Respuesta
1. los cocineros, 6:30 preparar el desayuno
2. tu, 8:15 limpiar la cocina
3. Uds., 8:45 lavar los platos
4. Maria, 10:00 ayudar a los cocineros
5. los cocineros, 11:30 preparar la comida
6. Uds., 12:00 servir a los clientes

SEGUNDA CLASE

La presentacidn de los objetivos por ensefiar en la
segunda clase se puede hacer mediante un texto parecido
al textp usado para la tercera clase. Notaremos que
éstos no van a diferir mucho de los de esta clase. 8dlo
el grado de la influencia cambia. En efecto, la
influencia ejercida por los verbos tipo guerer, mandar, u
ordenar tiene mids fuerza que la de verbos como aconsejar,
sugerir o preferir. Asl, se necesitard, para extender el

andsis anterior y para presentar el imperfecto de
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subjuntivo, un texto parecido al que sirvid para la
introduccion del presente de este modo.

Sugerimos, ademAs, que se explique gue la eleccidn del
tiempo del subjuntivo en la oracidm subordinada depende del
momento en que se quiera colocar la accidn del verbo de la
oracidn subordinada, esto es, del mensaje que quiera
comunicar el hablante. Por lo tanto, se sefialard que no
s0lo--como enseflan los autores de Puntos de Partida
(Enorre et al: 1981:511)--después de un verbo principal en
presente, presente perfecto, imperativo o futuro pueden
aparecer el presente, el presente perfecto, el pasado o el
pPluscuamperfecto, sino tambidn que un presente de
subjuntivo puede posponerse a un verbo en pasado (tal
como se vid en (57a) del capitulo anterior).

También, se subrayarh al ensefiar “cbmo indicar una
relacidn causal entre dos eventos” gque para gue (lo mismo
que antes de gue) siempre va seguido de um subjuntivo
dnicamente porque introduce un verbo que expresa una
accidn no cumplida ya en referencia con el momento en que
se realiza la accidn del verbo principal.

EKilercicio #1. Para hacerlo, los alummnos formaran grupos
de dos. Cada alumno dird cdmo, segiun él, deben
conducirse los responsables del gobierno (Presidente,
senadores, diputados) o los partidos politicos de su
pals. Para expresar sus opiniones, pueden usar cualquier

verbo o expresidn de influencia (inspirado en Muskens et
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al., Rendex-vous: An Invitation to French. New York:
Random House, 1982). Despuds de unos diez minutos de
practica, nuevos pares pueden formarse y los miembros de
&stos podrAn no sblo indicar sus posiciones sino también
las de sus antiguos locutores. DeberiAn dar las razones
de sus posiciones.

Elarcicio #2. La practica de la morfologia del
imperfecto de subjuntivo de las tres conjugaciones puede
hacerse mediante ejercicios similares a los siguientes.
Hay que cambiar el verbo seghn los cambios de sujeto.
(a) El jefe insistid en que yg9 trabajara mds. (los
nuevos obreros, mi amigo Pepe, td, nosotros, todos, su
secretaria, vosotros)

(b) Kl m&dico aconsejd que (d, comiera menos. (yo,
vosotros, cada uno, Uds., su paciente, nosotros)

(c) Mi padre no quiso que Maria viviera en el campo.
(Juana y td, yo, sus primos, la familia de &1, vosotros,
Juan y yo)

Es aconsejable, para mayor naturalidad de &stos
ejercicios que las oraciones vengan precedidas de
preguntas como: (En qud insistid el jefe?, (Qubd aconsejd
el méddico? y ¢{Qué no quiso tu padre?, y que correspondan
a un contexto preestablecido.

Elexrcicio #3. Después de la presentacion de "cdmo tratar
de influenciar indirectamente,” se puede hacer la

practica en un ejercicio parecido al siguiente.
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Modelo:

Al maestro de Alfredo le gusta hacer recomendaciones.

Por escrito u oralmente, diga lo que recomienda a las

siguientes personas.

A Alfredo: estudiar mucho durante los fines de semana

Recomienda a Alfredo que estudie mucho durante

los fines de semana.

1. A las alumnas: aprender a cocinar y a coser

2. A los padres de Alfredo: ayudarle con sus tareas

3. A los maestros de la escuela: temer paciencia con sus
alumnos

4. Al director: respetar mAs a los profesores

5. Al conductor del autoblas: conducir con mucho cuidado

Riercicio #4. Ofrecemos aqui um modelo de ejercicio para

la practica de indicativo vs. subjuntivo despubds de los

verbos de dos lecturas. El alumno usard el verbo entre

paréntesis en el modo que requiere el contexto (inspirado

en P. V. Lunn 1976: 10)

1. Jaime y td sois buenos amigos. Jaime sale de

vacaciones para visita varios lugares interesantes. Le

pides que te (escribir)...... de vez en cuando.

2. Es la hora de ir a la escuela. Tu hermanito sigue

comiendo lentamente. No quieres llegar tarde. Le dices

que (apresurarse)...... si no quiere perder el autobas.

3. . José habla mucho en clase. Kl maestro acaba de

reprocharselo. Pero, sin oirlo el maestro, Josd te
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sursura que no (poder) cerrar...... la boca porque tiene
mucho que contar.
4. Ya hemos subido al coche que nos lleva de excursidm.
El maestro, al darse cuenta de gque hemos olvidado algo en
la clase, nos grita que (bajar)....... para recogerlo.
5. El abuelo de Juanito es casi sordo. Ahora, le
reprocha a Juanito que no le avisa cuando sale con sus
compafieros. Pero, Juanito insiste en que se lo (decir)
Elercicio 5. EKste ejercicio permite la practica del
subjuntivo con para que.
Modelo:
Th...tener mAs cuidado en adelante
Pregunta: Vas a tener mAs cuidado en adelante?
Respuesta: S1, para que th tengas miAs cuidado, también.
1. Tu padre...dejar de fumar yo
2. La maestra...estar mis alegre nosotros
3. El méddico...ser mids cortés con las enfermeras

los pacientes
4. El patrdn...llegar a la hora los empleados
5. Ta...estudiar maAs mi hermano menor
Riercicio #68., Este ejercicio permite la practica del
subjunctivo con sin gue.
Modelo:
Th;..estudiar mAs en ;delante
Pregunta: Estudiaras mAs en adelante?

Respuesta: S1, pero no sin que th estudies mAs, tambidn.
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1. Los chicos...comer mis sus padres
ensalada
2. Tu hermano...conducir menos yo
rdpido
3. Los empleados...Trabajar mas el patrdn
4. Los jovenes...portarse bien nosotros‘
5. Los maestros...respetar a los el director
alumnos

CLASE DE RETORICA

Presentamos en un texto modelo el objetivo de
comunicacidn "cbmo asociar la ocurrencia de dos eventos”
seguido de algunos ejercicios para la practica de &ste.
Modelo de texto: Pasatiempos

A los Romero les gusta mucho viajar. Cuando estan
de vacaciones, se divierten recorriendo nuevos lugares.
El afio pasado, visitaron Mbxico y disfrutaron de las
playas en Acapulco. Cuando estédn de vacaciones este
verano, los Romero van a ir a Espafia. Allil, visitaran
Madrid, Sevilla y Salamanca. Y, cuando se cansen de
recorrer los sitios histdricos y otros lugares de
interés, van a descansar en la Costa del Sol o en alguna
otra playa menos frecuentada por los turistas.
Preguntas sobre el texto:
1. Cblmo les gusta a los Romero divertirse cuando estan

de vacaciones?
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2. Qué pails visitaron el afio pasado?

3. A qué playas fueron?

4. A donde van a ir este afio? Cuando?

5. Qud haran cuando estén cansados de visitar monumentos
histbricos?

Preguntas personales:

1. Cbmo pasas el tiempo cuando estas de vacaciones?

2. Duermes mihs que de costumbre?

3. Sueles leer mAs, tambidn?

4. Y tus padres, qué hacen?

5. Qud haras cuando estds de vacaciones este afio?

6. Y tus amigos?

Los autores de texto--como lo subraya W. E. Bull
(1965: 178-79)--tienen interds en explotar pedagdgicamente
el contraste entre el uso del subjuntivo y del indicativo
despuds de conjunciones tipo cuando em su relacidn con
una oracidn subordinada. Este contraste estid patente en
las preguntas (1) y (5) sobre el texto.

Eiercicio #1. Sirve para la prictica de aungque
seguido del presente de subjnuntivo.

Modelo: Th...salir---El...venir

Pregunta: SaldrAs si no viene?

Respuesta: Si, aunque no venga, saldrs.

1. Ella...comer su desayuno-—-ella...tener hambre
2. Nosotros...ir al campo---hacer buen tiempo

3. El... seguir trabajando---ellos...pagarlo



12

2

Td...leer la novela---ella...estar ocupada

Ella...telefonearte---ti...querer hablarle

Uds. . .levantarse temprano---Uds....temner que hacer

Ellos...votar por 4l---4l...tener un programa bien

planeado

Eiercicio #2. Este ejercicio sirve para practicar el uso

de si seguido del pasado de subjuntivo.

Modelo:

Uds. . .comprar un avidn

(ser rico)

Pregunta: Les gustaria comprar un avidn?

Respuesta:

un avidn.
1.
2. Ellos...quedarse en casa
3.
4. Ella...ir al baile
5. Uds....pagar sus deudas
6. El...preparar la comida
Rijercicio #3,

Por supuesto; si fuéramos ricos, comprariamos

Th...pasar un mes en el campo (estar de vacaciones)

(Llover)

Vosotros...ver la televisidn (tener un rato libre)

(tener novio)
(poder hacerlo)

(cocinar bien)

Este ejercicio sirve para practicar el

uso de como si seguido del pasado del subjuntivo.

Modelo: Ser rico...81 (gastar dinero)

Pregunta: No es rico?

Respuesta: No, pero gasta dinero como si fuera rico.

1.
2.
3.
4.

Tener razdn...Juan
Querer ser abogado..
Enojarse. . .Uds.

Ser italianos...ellos

.ta

(hablar con resolucidn)
(estudiar derecho)
(parecer distraidos)
(hablar italiano)
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5. Tener frio...ella (hacer)

Eiercicio #4. Aqui, los alumnos deben completar como
quieran las oraciomnes incompletas. Luego, seguiramn
haciendo (sin guila) oraciones del mismo tipo.

1. Viajaré a México cuando...

2. Jugaria al temis si...

3. Haitl serid subdesarrollada hasta que...

4. Saldrd aunque....

CLASE DE FILOSOFIA

Importa seflalar aqui, al enseflar "cdmo expresar una
duda con respecto a un evento o una entidad,” la
posibilidad de uair el indicativo despubds de Tal vez,
quizd(s) y acaso cuando el hablante quiere expresar mis
certeza que duda (véanse los ejemplos en (83a-b) del
capitulo 1II), y también despuds de dudar y no creer.,
cuando el hablante indica su creencia em la veracidad de
la accidn o del estado expresado por el verbo de la
oracidn subordinada (véase el ejemplo (47) del capitulo
II).
Riercicio #1. Sirve para la practica del uso del
subjuntivo después de un pronombre relativo.
Modelo: Necesitar...tid (umn perro...ser muy inteligente)
Pregunta: (Qué necesitas?
Respuesta: Necesito un perro que sea muy inteligente.

1. Buscar...los Martinez (una casa...ser muy cdmoda)
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2. Necesitar...U0d. (unos jovenes...saber musica)
3. Querer comprar...Uds. (unos zapatos ...ser baratos)
4. Buscar...las sefioras (unas criadas...trabajar bien)
5. Querer...los turistas (umn guia...conocer el pais)
Eiercicio #2. Aqui, los alumnos deben juntar los
segmantos de las oraciones, emparejandolos seghn convenga.
Despuéds, pueden seguir proveyendo, sin ayuda, otras
oraciones del mismo tipo. (Adaptacidn de Jarvis et. al. en
“Free to Communicate”, pidg. 75, Renate A. Schulz y Walter H.
Bartz, ACTFL 7 (1985).
A B c

A los jdvenes me disgusta que el maestro sea severo
A mi les gusta que los hijos desobedezcan
A los alummos me gusta que mis amigos sean fieles
A los padres les disgusta que los alumnos sean flojos
A los maestros los alumnos estudien
A mis amigos mucho

sus padres no les dejen

usar el coche familiar

Eiercicio #3. Aquil, basidndose en las informaciones
culturales que tiene sobre Maxico, Espafia (o algun otro
pais hispanico), el alummo puede oralmente decir lo que le
gusea (o disguste) en uno de estos paises. Tendria que
decir por qué. Empleara expresiones como .g_gua&g_gng,'
me interesa gue, me disgusta gque, o es ldstima aue.
Se notard que mediante estos mismos elementos, el alumno
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puede escribir un pdrrafo o una composicidn.
Eiercicio #4. Este permite que los alumnos usen
cualquiera de las clAusulas de la columna B para
completar las frases de la columna B. Luego, pueden

crear otras oraciones segin estos modelos.

A B
No creo que... Maradona
Es verdad que... Michael Jackson
Es lastima que... el general Namphy
Me gusta gue... el profesor
No es verdad que... los americanos
Es posible que... Cristdbal Coldn
Qué interesante que... Dessalines

Riercicio #5. Sirve para practicar el subjumtivo
despuds de tal vez.

Modelo: Tus padres...volver pronto

Pregunta: Vuelven pronto tus padres?

Respuesta: No sé. Tal vez vuelvan pronto. Tal vez no.
1. Los precios...aumentar de nuevo el mes prdximo

2. Sus padres...saber la verdad

3. Los obreros...entrar en huelga pronto

4. Td...tener tiempo la semana prdxima

5. Ud....ir a la oficina mafiana

Eilercicio #68. En éste, se practica el uso del presente
de subjuntivo después de 9.jala.

Modelo: Kl nuevo afio——-ser
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Alumno #1: Viene el nuevo aflo.

Alumno #2: ;0Ojald sea mejor que el anterior!

1. Los nuevos estudiantes--trabajar

2. La nueva maestra--explicar

3. La nueva criada--cocinar

4. El nuevo presidente--ser

5. El nuevo equipo--jugar

Riercicio #7. Aqui, el alummo puede libremente

completar frases como:

1. Es lAstima que...

2. Dudo que...

3. Es natural que...

4. Estudiaré mucho para que...

5. Quizas...

6. Ojala...

Elercicio #88. En &ste, el maestro le ofrece al alummno

la oportunidad de indicar si esth o no de acuerdo con

clertas ideas. §5i no estid conforme con la opinidn

expuesta, el alumno vuelve a formular el enunciado con

otras palabras. (Inspirado en Pierre Lesage en "Free to

communicate” ACTFL 7, 1975, pag. 75)

1. Es verdad que los hombres son mids inteligentes que las
mujeres.

2. Es dudoso que la natacidn sea el mhs completo de los
deportes.

3. Es verdad que tener mucho dinero es miAs importante que
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tener buena salud.

4. Es una lastima que la gente considere el fumar como un
vicio benigno.

5. No hay duda que las mujeres son menos valerosas que
los hombres.

Eiercicio #10., En este ejercicio, el alummo, después

d; poner en orden los trozos de las oraciones (haciendo

los arreglos necesarios), tendrid que colocar &stas en el

orden debido para forma un pdrrafo.

1. cuando / ir a decir / nosotros / ella / llegar.

vestirme pronto / yo / terminar de /hace falta.

. haber venido / Uds. / EKEstar contento.

. estar esperaAndome / ser posible / mis padres.

pasar las horas de visita / ir al hospital / ser

menester / nosotros / antes de que.

6. poder esperar mAs / yo / ellos / no creer.

7. wvisitar a la abuela / ser importante / nosotros.

Es interesante notar que, a pesar de comstituir las
traducciones un 59% de los ejercicios en los textos
reseflados, no hemos propuesto, hasta ahora, ningin
ejercicio de este tipo. Sin embargo, no es que la
traduccidn no pueda temner utilidad alguna. Importa,
sobre todo, avitar estos ejercicios que constan de
oraciones sueltas, sin que exista ninguna relacidn entre
ellas. Como apunta A. C. Omaggio (1984: 59):

Translation exercises are valuable for
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encouraging attention to detail, increasing

memory, and providing diagnostic feedback to both

teachers and students. Translations can be made

to resemble natural interpreting situations that

students might encounter in the target culture.
Eiercicio 11. Kl ejercicio que proponemos a
continuacidn, para la clase de filosofia, ilustra el
contexto al que se refiere Omaggio. Supongamos, por
ejemplo, que un estudiante que habla francds y se
especializa en espafiol estd trabajando en un hotel en
Espafia. Habla por telédfono con un francds nativo que no
entiende palabra de espafiol; pero, dédste quiere dejar un
mensaje para un ciudadano espafiol unilingde que vive en
el hotel en cuestion. Mientras aquél comunica su mensaje
en francés, el estudiante puede traducirlo al espafiol y
comunicarlo luego al destinatario. Puede, asi, tener que
traducir al espafiol el mensaje siguiente:

Il n’est pas possible que j’arrive ce soir comme

annoncéd. Ainsi, je viendrai quand je pourrai.

Dieu veuille que ce soit dans deux jours. De

toutes facons, rédservez-moi une chambre qui soit

assez confortable. A bientét.
En este contexto, nuestro estudiante puede hacer uso
de sus habilidades en el campo de la traduccidn directa.
Ahora bien, al tener el mismo estudiante gque recibir una

llamada telefdnica similar de un hablante espafiol unilinglie
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para un destinatario francés, tendrid que pasar al francés
este mensaje (traduccidn del anterior), haciendo una
taraduccidon inversa.
No es posible gque llegue esta nocha.co-o hablia
anunciado. Asl que vendré cuando pueda. Ojala sea
dentro de dos dias. De todos modos, resérveme
una habitacidn que sea bastante cémoda. Hasta

luego.
III. Conclusion

Este estudio muestra claramente las insuficiencias
del tratamiento del modo subjuntivo espafiol en los
manuales utilizados en el sistema educativo haitiano.
Esto hace imprescindible que tanto la presentacidn de las
reglas acerca del uso de este modo como los ejercicios
gque la acompafian merecen aprovechar los altimos avances
en el campo de la linglistica aplicada, y en particular
para la formulacidn de las reglas sobre el uso del
subjuntivo espafiol, se debe hacer caso de las teorias
semiAnticas y pragmhticas. En efecto, hemos visto que en
cuanto a la formulacidn de las reglas sobre el uso del
subjuntivo, deben los autores de libros de texto,
abandonar en el futuro, la rigidez del andlisis
tradicional con el fin de presentar una exposicidn mis

conforme a la realidad, teniendo asli en cuenta la
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flexibilidad y por lo tanto el dinamismo de los hechos
sintidcticos' involucrados al nivel del modo subjuntivo
espafiol. De hacerlo asi, se evitarin las apresuradas
generalizaciones y las repeticiones inexactas como las
formuladas acerca de la concordancia de los tiempos.
También, notamos que se han incluido en este tratamiento
algunos aspectos-—como el futuro de subjuntivo-—-que, mAs
bien, deberidn encontrarse, a nuestro juicio, en los
anAlisis del estado histdrico de la sintaxis espafiola.

En lq que atafie a los ejercicios destinados a hacer
posible la prActica y consiguientemente la retencidn del
aprendizaje de los varios usos del modo subjuntivo,
existe una carencia casi completa de los tipos de
ejercicio que la linglistica moderna (descrita por
Omaggio, Jarvis, Birckbichler y otros) juzga importantes
en el aprendizaje de una segunda lengua. En efecto,
muchos de los ejercicios usados ahora son traducciones
(caracteristica reflejada en los exdmenes oficiales de
espafiol en el Bachillerato haitiano (véanse las pruebas
en el apéndice), y, si no, carecen de los ingredientes
destinados a facilitar la verdadera comunicacidn, esto es
la facilidad de hablar en el alumno.

A modo de conclusidn, damos a conocer las varias
esperanzas que engendra el presente estudio. Esperamos,
en primer lugar, que provoque--al seguir nuestras

sugerencias los autores de futuros manuales--la
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publicacidn de mejores textos destinados al alummnado
haitiano. Estos textos, entonces, produciran un mayor
dominio del asunto de que se ocupa esta tesis, lo cual
habri de permitir primero una comprensidn maAs global de
la lengua espafiocla como materia de la escuela secundaria
haitiana, produciendo asi una mejor realizacidm por parte
del alumno en el Area de los idiomas modermos.

También, si este trabajo logra ayudar a futuros
maestros de espafiol a ensefiar mejor el uso del modo
subjuntivo espafiol, esta lengua conoceri un destino mas
feliz en el sistema educativo haitiamo. Y, al aprenderse
mejor el espafiol, uno de los mayores objetivos de la
ensefianza de idiomas--el de conducir a una mayor
comprensidn entre pueblos de lenguas distintas (la
comunidad haitiana y el mundo hispanoparlante que la
rodea, en este caso particular) ha de procurarse.

AdemAs, es nuestra sincera esperanza que este
estudio indique la necesidad de la revisidn de otros
aspectos gramaticales--por ejemplo, el tratamiento de los
verbos ger y estar, un contraste que siempre ha
constituido un dilemna para alumnos y maestros--en los
libros usados para la ensefianza del espafiol en el sistema
educativo haitiano.

Finalmente, esperamos que esta tesis pueda servir de
punto de partida para la mejora, no sdlo de la ensefianza
del espafiol en Haitl, sino tambiédn de la de otra lengua, el
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inglés, ensefiado en las escuelas secundarias de nuestro

pals.



APENDICE A

Programa oficial de espafiol en las clases de la enseflanza
secundaria.
Quinta clase

Introduccidn de la clase mediante fdrmulas simples
de cortesia y oraciones usuales. Entonacidn y deletreo.
Oraciones simples con los verbos HABER, TENER, SER,
TENER, SER, ESTAR. Conjugacidn regular (verbos en AR,
ER, IR) en los tiempos simples. Conjugacidn irregular de
algunos verbos usuales en los tiempos simples. Nociones
de hora, fecha, edad. Enumeracidn: estudio de los
cardinales 1 hasta 500, los ordinales de 1°© hasta 1llo.
Adjetivos y pronombres (posesivos y demostrativos).
Pronombres personales (sujetos y complementos). Empleo
de Ud. y Uds. Lectura expresiva de trozos simples, y
lectura colectiva e individual. Didlogos simples.
Cuarta clase

Revisidn del programa de la quinta clase. Estudio
sistemAtico de la acentuacidn. Adjetivos calificativos.
Grados de comparacidn. Formacidn de los comparativos y
superlativos. Cardinales (continuacidn). Estudio de los
diptongos. Traduccidn de los verbos AIMER y DEVOIR
(aplicaciones). Fbrmulas dae la obligacidn personal (con

empleo del subjuntivo o del infinitivo). Tiempos
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derivados del presente de indicativo. Modificacidn
ortogriafica (-CAR, -GAR, -GUAR, -ZAR, -GER, -GUIR, -GIR).
Ejercicios variados de aplicacidn de las reglas
gramaticales estudiadas. Recitacidn de pequeflas fabulas
y textos cortos. Ejercicios de elocucidn. Kjercicios de
sustitucion (simple, doble, midltiple). Dictados seguidos
de deletreo. Versiones seguidas de preguntas de
comprensidn. Temas de imitacidn. Formacidn del plural

de las palabras simples. Dialogos. Lectura.

Tercera clase

Revisidn del programa de las clases anteriores.
Estudio de los triptongos. Diminutivos. Aumentativos.
Los comparativos y superlativos irregulares. Formacidn
del plural en general. Conjugacidn regular (tiempos
simples y compuestos). Conjugacidon irregular. Estudio
de algunas expresiones espafiolas. Formacidn del femenino
(casos particulares). Temas de aplicacidn e imitacidn.
Sumario de textos comentados en clase. Composicion
espafiola: sala de clase, hogar, patio de recreo, jardin,
animales domésticos, mercado. Dialogo. Estudio
sistematico de los adjetivos y pronombres demostrativos y
posesivos. Modificacidn ortografica (continuacidm).
Lectura individual. Versiones seguidas de preguntas de
comprension.
Segunda clase

Revisidn del programa de las clases anteriores.
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Estudio sistemdtico de las reglas de la acentuacidn.
Formacion de los modos y tiempos. Estudio de la
concordancia de los tiempos. Las preposiciones, las
conjunciones, las locuciones conjuntivas. Estudio
sistemAtico de los pronombres relativos e interrogativos.
Los quebrados. Diminutivos y colectivos. Estudio y
formacidn de los adverbios. Construccidn de oraciones
simples con los verbos irregulares. Estudio de la forma
pasiva. Traduccidn ae los galicismos ¢c’est, c’est...que,
c’est...ici que, c’est ainsi que. Dictados seguidos de
preguntas de comprension. Didlogo. Medio-auxiliares.
Hispanismos. Traduccidn de plus...plus, moins...moins,
d’autant plus que, d’'autant moins que. Composicidn
espafiola: temas diversos.
Retdrica

Comparativos y superlativos irregulares. Formacidn
del femenino en los adjetivos. Formacidn del plural.
Conjugacidn regular e irregular. Modificacidn
ortogrdfica. Dictados seguidos de ejercicios de
elocucidn. Temas de aplicacidn e imitacidn, versidn con
ejercicios de comprensidn. Pronombres relativos. Empleo
especial de preposiciones despuds de algunos verbos
especificos (acercarse a). Familia de palabras
(sindbnimos, contrarios). Gerundio: formacidn y empleo.
Composicion espafiola: temas diversos. Dialogo.
Filosofia
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Revisidn general. Aspectos geograficos e histdricos.
Traduccidn de obras (trozos) de autores clisicos y
modernos. Composicidn espafiola: comentarios de textos y

composiciones variadas.



APENDICE B

EXAMENS DU BACCALAUREAT
SESSION DE SEPTEMBRE 1974
RHETO C, ESPAGNOL, EXAM A
Iraduccidn directa

LA INFLUENCIA ROMANA (35 pts.)

A fines del siglo III antes de Cristo desembarcaron
por primera vez en Espafia tropas romanas para combatir
con los cartagineses. El motivo de esta guerra fue la
conocida cuestion de Sagunto, ciudad que los romanos
pretendian ser aliada suya y a la que atacd Anibal.
Pocos afios despuéds fueron expulsados de ella, terminando
la dominacidn. Durante esta lucha las antiguas colonias
griegas y muchas de las fenicias ayudaron a los romanos,
mientras que las tribus espafiolas se dividian, peleando
unas en favor de los nuevos invasores. Hasta comienzos
del siglo I de Jesucristo no pudieron decir los romanos
que eran duefios militarmente de la peninsula después de
haber sofocado una formidable sublevacidn de las tribus
que ocul[aban las regiones de Asturias y Cantabria.

Preguntas

1. ¢COmo se forma el imperfecto de indicativo en
espafiol? (10 pts.)

2. Conjugar en presente de indicativo y subjuntivo los
verbos copnocer y comenzar. (10 pts.)

3. Traducir al espafiol:
J’aime la mer et la montagne. J’aime beaucoup mes
parents. Le monsieur dont vous parlez est ici. Dis-
le-moi. Peux-tu me le dire? (10 pts.)

4. Composicidn espafiola:
¢(Culdl es, a su parecer, el episodio mAs importante de
la Guerra de Independencia de Haiti? (35 pts.)




138

EXAMENS DU BACCALAUREAT
SESCION ORDINAIRE JUIN 1980

PREMIERE C, ESPAGNOL

Iraduire
LA BIBLIOTECA MAS GRANDE DEL MUNDO (60 pts.)

Todos los afios mds de un millén de hombres, mujeres
y nifios recorren en silencio un imponente edificio estilo
Renacimiento italiano que se alza en Washington. Es el
principal de los que albergan la Biblioteca del Congreso
de los Estados Unidos, cuyos 14 millones de libros (entre
su coleccidn de 55 millones de articulos) la convierten
en la mds grande del mundo.

Este edificio, destinado especialmente a los
legisladores, también desempefia la funcidn de biblioteca
nacional de los Estados Unidos. La Biblioteca estuvo
alejada en el Capitolio durante el siglo XIX, hasta que
se concluyd su edificio en 1897. En 1939 se inaugurd un
anexo, construido al otro lado de la calle, y se espera
que al principio del decenio de 1970 se d& fin a un
tercero.

En la Biblioteca hay maravillas que los turistas
pueden ver y, a veces, olr: conciertos, conferencias,
exposiciones, un ejemplar perfecto de la Biblia de
Gutemberg y una coleccidn incomparable de las principales
joyas del pensamiento norteamericano.

Questions

1. Dar tres dimiutivos de diferente terminacidn. (10
pts.)

2. Imperativo del verbo salirse. (10 pts.)

3. Traducir: Nul n’est content de son sort, pas méme
l1’homme le plus heureux. Dis le moi, mais ne le lui
dis pas. C’est vous qui ferez cela, quand vous saurez
le faire aussi bien que moi. (20 pts.)



139

PHILO C

LA PRIMAVERA EN LA SIERRA (40 pts.)

El dia de que tratamos era una de la tarde y no se
vela a nadie en la sierra. Se hallaban, pues, solos y
gustosisimos los pAjaros, las bestiecillas del monte y g
los reptiles e insectos que los habitaban; todos ellos
regocijados por la llegada de la hermosa y galante
Primavera.

Alll estaba, si, la prddiga deidad, y bien se
conocla el mAgico influjo de las gracias. Por todas
partes abundaban las flores, hasta en el tortuoso sendero
frecuentado por el hombre. Se respiraba un aire cargado
de aromas deleitosos. Los pajarillos se decian sus
amores con breves y agudos plos, que turbaban o haclan
mds solemne el hondo silencio del resto de la creacidn.

También se percebian de vez en cuando leves murmullos de
arroyuelos gque pugnaban para abrirse paso entre
importunas guijas; pero luego cesaba el rumor, por hallar
el agua mAs cdomodo camino. Todo, todo era paz y amor y
delectacidn en la tierra y en el ambiente. La
infatigable Naturaleza parecia una doncella de gquince
abriles.

Preguntas

1. Traducir: J’ai beaucoup de fruits & t’offrir. Veux-tu
ceux-ci ou ceux-la? Quand tu viendras me voir, je te
le montrerai. Madame Lopez est partie pour Miami, il
y a deux semaines. Oui, maintenant, il y a un examen
sbdrieux, il faudrait travailler beaucoup. (20 pts.)

2. Indicativo presente (primera persomna del singular) de
los verbos soguientes: decir, salir, poner, querer,
poder, morir (20 pts.)

3. Conjugar MEDIR en subjuntivo presente, pretdrito y en
subjuntivo imperfecto, primera o segunda forma. (10
pts.)



140

EXAMENS DU BACCALAUREAT
SESSION ORDINAIRE JUIN 1983
ESPAGNOL, SECTION C
Iraducir al francés

‘EL JOVEN DE NUERSTRO TIEMPO (45 PTS.)

El mundo de hoy, sacudido y dislocado, no ofrece a
los jbvenes ningn refigio seguro. Al no poder soportar
ni comprender la complejidad del mundo moderno, los
hombres tienden a agruparse en pequefias sociedades, segin
sus gustos y sus intereses especiales. El joven de
nuestro tiempo pertenece a diversas agrupaciones
recreativas, culturales, sindicales, ideoldgicas. De
cada una de ellas recibe algo, a cada una de ellas le da
algo, y acaba siendo victima de esa dispersidn de
lealtades, sobre todo en el plano afectivo y emocional.
Ante la inmensidad cada vez mids vasta del saber, el joven
tiende a refugiarse en la cdrcel de una especialidad y a
convertirse cada vez mids en un ser incapaz de concebir el
mundo en su conjunto. Se impone pues, ayudar
constantemente a los jdvenes con un espiritu de humanismo
moderno: a partir de los conceptos particulares para
elevarse hacia la cultura general; en una palabra, a
formar hombres de sintesis.

Preguntas

1. Traducir al espafiol: Il est impossible que tous ces
fruits soient contenus dans cette caisse. C’est
Pierre qui m’a préte de joli roman. Puisque c’est toi
gui le dis, je dois t’obéir, mon pébre. Les paysages
du Sud spnt plus pittoresques qu’on ne le pense.
Heureusement gque nous sommes arrivés les premiers. (25
pts.)

2. Conjugar al impoerfecto de indicativo y al subjuntivo
de imperfecto los verbos HACER y DAR. (15 pts.)

3. Dar otros verbos que permitan el empleo del gerundio
en giros parecidos a: va sobrecogiendo, va avanzando.
Haganse tres frases. (15 pts.)
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EXAMENS DU BACCALAUREAT
SESSION EXTRAORDINAIRE 1984

RHETO C, ESPAGNOL

I. Iraduire en francais
LA VIDA DIARIA EN LAS AMERICAS (40 pts.)

La vida diaria de una persona depende de la clase
econdmica a la que pertenece. En los 4ltimos afios la
caracteristica mAs importante de la vida latinocamericana
es el desarrollo de la clase media.

La gran clase media caractiza la vida de los Estados
Unidos de Nueva York a California, y la inmensa mayoria
de los norteamericanos pertenecen a esta clase. En
Latinoamérica la mayoria de los habitantes de muchos
paises son trabajadores pobres. Varios millones son
indios que participan poco en la vida nacional; otros
millones son peones o trabajadores urbanos que viven en
casas humildes sin ninguna de las comodidades modernas.
La clase rica, que forma una minoria pequefia, todavia
domina la vida econdmica y politica de casi todos los
palses. El contraste entre estas dos clases es muy
grande. Pero poco a poco el desarrollo de la clase media
va reduciendo el poder de los ricos y la miseria de los
pobres.

II. En vous inspirant du texte, complétez les phrases
suivantes en choisissant la meilleure réponse
possible. (25 pts.)

1. Este texto trata de la actividad _____ en América.
a. social b. cotidiana c¢. miserable d. estudiantil
2. En los Estados Unidos, la clase es la mas
numerosa.

a. rica b. pobre c. aristocraAtica d. media

3. Recientemente se ha la clase media en
Latinocambdrica.
a. extendido b. desvanecido c¢. perdido
d. multiplicado

4. Los indios en Latinocamérica mucho.
a. gastan b. no trabajam c¢. viajan d. gozan

5. Con el tiempo, los pobres en los palses
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latinocamericanos.
a. disminuyen b. van aumentando c¢. se desarrollam
d. dominan

III. Remplissez les espaces vides par le mot convenable

(35 pts.)

No frio en Haiti, ¢verdad?
a. hace b. es c. esta d. tieme

¢Con vas a estudiar esta tarde?
a. cudl b. qud c. quidn d. cuyo

Quinientos y doscientos son .
a. setecientos b. setecientas c¢. seiscientos
d. ochocientos

Ella me simpdtica.
a. parezco b. parece c. parecen d. parezca

El quiere que lo en el ropero.
a. colocas b. colocarAds c. cologques d. coloque

No, mi cartapacio no es ___ .
a. &sta b. esto c. &ste d. estd
Yo a hacer las maletas ayer.

a. empiece b. empiezo c. empezd d. empecéd
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